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APRESENTACAO

Renan Soares de Aradjo

A presente obra é fruto de um fecundo debate,
promovido a partirde um componente curriculardenominado
“Construcdo Compartihada do Conhecimento na Pesquisa
e na Acdo Social”, ofertado no primeiro semestre de 2019,
pela Linha de Pesquisa de Educacdo Popular do Programa
de P6s-Graduacdo em Educacdo (PPGE) da Universidade
Federal da Paraiba (UFPB), tendo a participacdo de vdarios
atores e atrizes sociais envolvidos com o pensar e o fazer de
projetos e experiéncias educativos populares em diferentes
contextos e realidades socioculturais.

No decorrer desse componente, muitas foram as
leituras, as reflexdes partiihadas e as discussdes fravadas
coletivamente, tendo a concepcdo tedrico-metodoldgica
da Educacdo Popular como pressuposto orientador,
exprimindo uma infinidade de possibilidades e de
caminhos para a consecucdo de processos investigativos
e politico-pedagdgicos comprometidos com um horizonte
emancipatdrio, tendo a construcdo compartilhada do
conhecimento como fio condutor e eixo estruturante.

Para o momento que temos vivenciado na atualidade,
marcado pela desvalorizacdo constante da ciéncia e de
uma educacdo critica e questionadora, em que Paulo Freire
e o seu legado tem sido paulatinamente depreciados por
movimentos ultraconservadores e as suas forcas retrogradas
e sectdrias, esta obra é mais uma amostra — que se soma
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juntamente com outras iniciativas que tém sido levadas a
cabo por varios grupos e entidades do campo democrdtico e
popular —, que visa evidenciar a forca pujante da Educacdo
Popular, alimentando a utopia e revigorando a esperanca
critica de que um outro mundo é possivel de ser construido.
O que denota uma compreensdo de esperanca no sentido
freiriano, que ndo é de uma pura espera, mas de esperanca
em ato: “espera em que quem espera jamais se acomoda
no ato de esperar, quem espera se move, na verdade,
pacientemente impaciente no processo da realizacdo do
sonho ou do projeto que espera” (FREIRE, 2015, p. 82).

Ao ler os capitulos que compdem esta coleté@neaq, o
leitor e aleitora perceberdo de diferentes maneiras a presenca
estruturante de alguns constituintes da Educag¢do Popular
- tais como o didlogo, a participacdo, a problematizacdo
da realidade, a autonomia, o respeito a cultura popular, a
valorizacdo dos diferentes saberes, a criticidade, a prdxis,
dentre outros —, expressando a riqueza e a diversidade de
temas, de abordagens e de discussdes que podem ser (e
s@o) trabalhadas no campo da Educacdo Popular. O que
explicita tfambém a presenca da “criatividade” como um
dos constitutivos centrais da Educacdo Popular, tal como
assinalado por Agostinho Rosas (2008).

Nesse sentido, esta obra revela o esforco de
pensamento de seus autores e de suas autoras acerca
das interseccdes da Educacdo Popular em seus diferentes
territérios de acdo, luta, resisténcia e (re)existéncia, com base
em uma abordagem critica, soliddria, amorosa e criativa.
O qgue insere esta coletGnea no dmbito da ampla e profusa
discussdo a respeito das contribuicoes da Educacdo Popular
em didlogo com diferentes abordagens e perspectivas
para a producdo de conhecimentos socialmente Uteis,
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a constituicdo de outras sociabilidades e o exercicio de
novas praticas sociais implicadas com a perspectiva
da humanizacdo de todas as relacdes e da necessdria
fransformacdo social.

O debate estd posto e em aberto. Desejamos a
vocés uma excelente leitura e uma instigante e mobilizadora
reflexdo-acdo.

Referéncias

FREIRE, P. A sombra desta mangueira. 11. ed. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 2015.

ROSAS, A. S. Criatividade como constitutivo da educacdo
popular. In: ROSAS, A. S.; MELO NETO, J. F. (Orgs.).
Educagdo popular: enunciados tedricos. Jodo Pessoa:
UFPB, 2008. 2 v. p. 111-130.
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EDUCACAO POPULAR COMO
LUGAR EPISTEMOLOGICO
DE INTERCAMBIO DE
SABERES: DA CURIOSIDADE
INGENUA A CURIOSIDADE
EPISTEMOLOGICA

Alexandre Soares de Sousa
Infrodugado

Falar a respeito de Educacdo Popular remete-
nos, a priori, ao entendimento sobre um conhecimento
ausente do rigor, da sistematizacdo e do critério cientifico
ou filoséfico autodenominados saberes por exceléncia. Na
historia do Ocidente, ndo se quis registrar nem reconhecer
tal concepcdo de maneira diferente da mencionada. Esta
histéria conta, narra, documenta, apenas a versdo gloriosa
de uns poucos: sacerdotes, herdis, guerreiros, generais,
intelectuais, juizes, politicos, banqueiros, empresdarios, reis e
rainhas, que formam a pléiade daqueles que detém o poder
de decidir sobre o que vem a ser verdadeiramente o saber.
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Essas narrativas jogaram para debaixo do tapete da
historia da civilizacdo ocidental as experiéncias de vida, as
lendas, crendices, folclores, mitos, isto €, os muitos saberes
arraigados na vida do povo sofrido. Saberes construidos a
partir do imagindrio comum das pessoas. Estes que, em sua
maioria, durante muitos anos alimentaram e encorajaram
varias culturas, varios povos, de diferentes localidades
geogrdficas do planeta. Estas riquezas de diversidades de
conhecimentos ndo constam nas historiografias oficiais.

A concepcdo comumente admitida, que circula, que
prevalece nos meios académicos, € a de que a Educacdo
Popular nGo deve receber status epistemoldgico ou mesmo
rotulo de conhecimento académico, a ndo ser de saber
minguado e marcado pela supersticiosidade da ralé; uma
visdo de cardter, diga-se de passagem, preconceituosa,
cuja caracteristica tende a prevalecer.

Tal entendimento ocorre por causa do envolvimento
e da prépria constituicdo do termo Educacdo Popular, a
qualleva a entender, originar-se e destinar-se a vulgarizacdo
cotidiana, isto €, a prdticas ndo ortodoxas do que se
compreende por aqgueles j& citados conhecimentos ditos
superiores e verdadeiros. Semelhantes praticas sdo atribuidas
a pessoas iletradas, ou como preferir, ignorantes, analfabetas
e/ou semianalfabetas, melhor dizer, os oprimidos. Disto se
infere que, este grupo gerador da cultura de massa ndo
passa de gente passiva, sem futuro, que ndo tem condicdo
sequer de levantar sua cabeca para olhar e identificar os
que lhe oprimem.

A metodologia utilizada nesse trabalho foi a de
cunho qualitativo, a saber, apoiamo-nos em referencial
tedrico, que possibilitasse tal construcdo, cujo objetivo é
apresentar a Educacdo Popular como intercGmbio entre
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conhecimento popular e conhecimento cientifico, fazendo
com que ambos compartilihem suas experiéncias, de modo
dialégico, bem no estilo freireano, visando desse modo um
melhor entendimento para ser humano.

A partir disso, como atribuir ou elevar essas experiéncias
da cotidianidade dessas pessoas “comuns’ que sofrem, d
condicdo de conhecimento, ou a uma epistemologia? Eis
a questdo. Responder a isto, requer que nds revejamos,
anteriormente, o significado que temos de ser humano. O
que isto tem a ver com educacdo? Este serd o caminho
que pretendemos trilhar nesse artigo.

O absolutismo cientifico pode levar a morte outros
saberes

Recentemente! milhares de pessoas tomaram ds ruas
de todo o Brasil, para protestar contra o que foi chamado,
pelo atual Governo, de “contingenciamento” de gastos
provocados pelas Universidades PUblicas Federais. As
manifestacdes ndo s se posicionaram contrérias a truculenta
e arbifrdria decisdo, mas também expuseram d sociedade
brasileira o motivo pelo qual é imprescindivel a existéncia e
permanente manutencdo das Instituicoes de Ensino Superior
(IES) para o futuro da Nacdo.

Em referéncia a construcdo do conhecimento, as
IES mostraram que ndo sdo somente guardids dele, mas
ainda sem as mesmas seria impossivel tal coisa. Frases como
“sem universidade ndo existe conhecimento”, deixava claro
que o espaco de sua producdo € o académico, ponto

1 Registra-se 15 e 30 de maio de 2019 como datas certas dessas manifestagdes.

2 Preferimos chamar aisso de bloqueio aos investimentos em educacdo, forma pela qual
o Governo encontrou para retaliar as universidades que ndo sdo alinhadas ao seu jeito
esdrixulo e descivilizado de pensar.
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final. Ou em outras palavras, parafraseando o conhecido e
dogmdatico dizer medieval “fora daigreja ndo hd salvagdo”;
podemos concluir, também por meio disso, que “fora da
universidade ndo hd salvacdo”. Isto caracteriza o modo
de ser dessas instituicdes de ensino em todo o mundo,
as quais estdo atreladas ao prometimento oferecido no
inicio da modernidade aos seres humanos, de que elas (as
universidades) seriam daqui por diante suas redentoras e
seus baluartes, quer dizer, a humanidade estava salva e
protegida, uma vez que ndo haveria problemas que ndo
fossem imediatamente solucionados. Parecia-nos que
o fechamento da “caixa de Pandora” estava preste a
acontecer, visto que os males que dela sairam, retornariam
a ficar definitivamente trancafiados.

A consciéncia cientifica € gerada nesse contexto e
ambiente hermético daintelectualidade das universidades,
na atualidade ela consta como saber onisciente, onipotente
e, consequentemente, onipresente. Isto vem a significar
que, todas as formas de conhecer devem submeter-se
a esse padrdo, ou seja, para sobreviver e conseguir o
reconhecimento nos tempos de hoje, todo e qualquer
conhecimento tem que se adequar, adaptar-se a esse
paradigma epistemoldégico hegemdbnico denominado
ciéncia.

Isso para dizer que nada escapa e tudo é abrangido
pela forca da ciéncia. Seu poder chega a todos os
reconcavos. Ela é o conhecimento por exceléncia, que
chancela a entrada no cé@non da cientificidade, ou melhor,
é ela que determina e afirma epistemologicamente: este é
conhecimento, esse talvez, aguele nem pensar.

Tudo leva a crer que houve na histéria do Ocidente
uma substituicdo do poder religioso pelo poder secular,
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o qual ndo superou as prdaticas tradicionais, apenas as
contextualizou. Quem nos dird isso com mais clareza é
Japiassu. De acordo com ele:

[...] num passado ndo tdo remoto assim, com-
petia & Igreja tudo nos explicar. [...] Seu poder
explicativo era praticamente absoluto, incon-
testével e inapeldvel: Roma locuta, causa fini-
fa (Roma falou, caso encerrado). Depois, 0s
filésofos tiveram seu momento de gldria. No
século das Luzes, poderiam ter dito: Ratio lo-
cuta, causa finita. Agora, fudo se passa como
se os cienfistas viessem a ocupar os espacos
culturais deixados mais ou menos vazios pelo
“declinio” dos saberes teoldgicos e ideoldgi-
cos. A chamada “secularizagcdo”, ou “desen-
cantamento”, seria nGdo o abandono do sa-
grado, mas a aplicacdo da fradicdo sagrada
a fendbmenos humanos precisos. Max Weber
vé na sociedade capitalista a filha legitima
do espirito calvinista. De onde o novo slogan:
Scienfia locuta, causa finita (a ciéncia falou,
assunto encerrado) (JAPIASSU, 2011, p. 57).

Dessa maneirq, fica estabelecida a nova Tabua dos
Mandamentos que torna os conhecimentos cientificos senhor
absoluto, o que para Japiassu (2011, p. 58) significaria dizer
gue “somente eles se encontrariom fundados na rocha
do "método experimental” e sobre a andlise rigorosa dos
“fatos”. Ademais, s eles seriam seres racionais e objetivos,
imunes s paixdes e emocoes”. Neste ponto, vale lembrar
as perscrutacdes e inquietacdes levantadas por Carneiro
Ledo (1977, p. 16), nas quais ele descreve sua preocupacdo
sobre essa prepoténcia a que chegou a ciénciaq, visto que a
mesma NAo deixou outras possibilidades de conhecer para
o ser humano de hoje. Deste jeito posiciona-se [..] “Serd essa
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a Unica forma possivel de racionalidade? A Unica maneira
de afastar a escuriddo da animalidade?”

Sdo questdes como essas que nos fazem relativizar
a peremptoriedade da ciéncia, pois diante de toda essa
perfeicdo hd sempre um calcanhar de Aquiles que ndo quer
ser atingido. Para manter consondncia com os argumentos
mencionados as autoras, Rigotto e Tupinambd (2019) ndo
negam os beneficios do conhecimento cientifico para a
humanidade, tal como o seu contrdrio. De acordo com elas:

Se é enorme a relevancia da ciéncia para
a vida da humanidade nos Ultimos séculos,
por outro lado é preciso reconhecer que na
modernidade, as tecnociéncias ndo estdo
isentas de responsabilidade na génese des-
ta crise planetdria e civilizatéria, na medida
em que sdo decisivas para viabilizar o pro-
jeto burgués de dominar as leis da Natureza
para explord-la, assim como ao trabalho hu-
mano (Lauder, 2005); contribuem na consti-
fuicdo da sociedade de Risco que ameaca
as afuais geracoes, sua qualidade de vida e
as préprias condicdes de sobrevivéncia das
geracoes futuras (Giddens, Beck Lash, 1997);
fragmentam e especializam o conhecimen-
to em campos disciplinares, dificultando a
compreensdo dos complexos problemas que
ajudou a criar (Morin, 2011); ocultam-se sob
uma suposta neutralidade para ndo reve-
lar os valores e interesses que perpassam o
campo cientifico, e ainda omitem incertezas,
ignoréncias e indeterminéncias (Funtowicz e
Ravertz, 1997).

Esse tipo de posicionamento apresenta a face oculta
que a ciéncia evita de mostrar, dado que isto a poria em
xeque frente as outras formas de saber. Isto € o que ela ndo
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quer que aconteca, dado que a ideia que permanece
deve ser a de que ndo hd outros tipos de conhecimento, ou
nem se deve cogitar a existéncia de andloga possibilidade.

Emrelacdo aisso, constatamos que hd na histéria do
Ocidente duas compreensdes: uma oriunda da academia, o
templo sagrado da ciéncia; e a outra do senso comum, em
que se encontra a cofidianidade. A primeira se considera,
metaforicamente, o préprio Olimpo, local onde mora os
imortais deuses gregos, senhores dos destinos e das vidas
humanas; a segunda, no que Ihe concerne, € associada
ao mundo dos pobres mortais: pessoas que mendigam
diariaomente por solucdes divinas, as quais se contentam
tais quais cachorrinhos com as migalhas caidas da mesa
do banquete celestial.

Platdo foi o primeiro a impulsionar e dar félego para
que esse tipo de entendimento chegasse a ser possivel. A
partir dele, iniciou-se a génese do conhecimento enquanto
possibilidade de poucos iluminados. Em sua compreensdo,
o filésofo grego apresenta através da “alegoria da
caverna”, apresentada a abaixo, que existem dois tipos
de conhecimento, a saber, o sensivel e o inteligivel. Platdo
com isso, elabora a ideia de dois mundos, duas realidades
antagodnicas: uma imperfeita, composta de sombras e
opinides; e a outra perfeita, as ideias que existem num
mundo da intelectualidade, da racionalidade em que se
encontra a luz. Para visualizarmos e fixarmos melhor essa
ideia platénica no tocante a divisdo dos mundos, Danilo
Marcondes transcreve fragmentos da obra do pensador
grego, A Republica:

Soécrates: Agora imagine a nossa natureza, se-
gundo o grau de educacdo que ela recebeu
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ou ndo, de acordo com o quadro que vou
fazer. Imagine, pois, homens que vivem em
uma espécie de morada subterrdnea em for-
ma de caverna. A enfrada se abre para a luz
em toda a largura da fachada. Os homens
est@o no interior desde a infGncia, acorrenta-
dos pelas pernas e pelo pescoco, de modo
que ndo podem mudar de lugar nem voltar a
cabeca para ver algo que ndo esteja diante
deles. A luz Ihes vem de um fogo que queima
por trds deles, ao longe, no alto. Entre os pri-
sioneiros e o fogo, hd um caminho que sobe.
Imagine que esse caminho & cortado por um
muro, semelhante ao fapume que os exibi-
dores de marionetes dispdem enfre eles e o
publico, acima do qual manobram as mario-
netes e apresentam o espetdculo (MARCON-
DES, 2000, p. 39).

Para Platdo, o que Ihe interessa é a parte racional
do homem. Esta é a Unica que ele considera de feicoes
sofisticadas, a qual determina a canonicidade que
conduz a sacralizacdo do mais puro, verdadeiro e elevado
conhecimento. Isto para dizer que hd uma hegemonia, que
segrega e seleciona os varios saberes existentes em: baixo
clero e alto clero. Este pertencente a estirpe do nobre saber,
que relegard ao esquecimento da histéria o outro. Foi esta
exacerbacdo do racional que levou a ciéncia moderna a
cumeeira dos saberes, e de I& nGo querer mais sair, porque
de sua confortdvel, cdbmoda e majestosa situacdo continuard
a submeter todos ao seu crivo.

René Descartes, grande fildésofo do inicio da
modernidade, segue essa racionalizacdo exagerada oriunda
da fradicdo platénica. Para ele o conhecimento tfem quer ser
de ordem racional, com base no método fisico-matematico,
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para ndo gerarnem uma duvida emrelacdo a sua validade,
j& que esse método era a forma predominantemente a mais
segura de conhecimento que se tinha. Descartes chegou
a esse radicalismo, devido a sua duvida metddica, pois
ele buscava alguma maneira que ndo o levasse a fitubear
frente aos argumentos adquiridos durante a sua formacdo
intelectual. A fisica e a matemdatica foram consideradas as
Unicas que lhe deram amparo e resposta As incertezas por
ele suscitadas.

Descartes € da opinido de que, o conhecimento a
partir de agora passasse a ser e que estivesse alinhado a essa
metodologia procedente das ciéncias exatas e da natureza,
cujos maiores representantes eram Newton e Galileu. Em sua
obra, Discurso do método, ele fraca regras de como, passo
a passo, deve-se conhecer para ndo cairmos em erro. Numa
das passagens de seu texto, Descartes deixa transparecer
seu desprezo pelo conhecimento popular, que ele mesmo
denomina “mds doutrinas”, como podemos verificar abaixo:

Quanto as mds doutrinas, pensava j& conhe-
cer bem o que valiam, para ndo mais estar
sujeito a ser enganado nem pelas promessas
de um alquimista, nem pelas predicoes de
um astrélogo, nem pelas imposturas de um
mago, nem pelos artificios ou pelas gaboli-
ces de um daqueles fazem profissdo de saber
mais do que sabem (DESCARTES, 1996, p. 13).

O dpice dessa gabacdo que transcorreu sem
nenhuma interrupg¢do durante anos, até hoje, distinguindo
e ratificando a ciéncia como conhecimento omnipotente foi
o positivismo; surgido no século XIX na Franga, cujo principal
representante é Auguste Comte. Seu principal argumento é
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de que houve gradativamente na histéria uma ascendéncia
do conhecimento através de trés estdgios, que ele chamou
de teoldgico ou mitoldgico, metafisico ou filosdfico, e por
fim o estagio positivo ou cientifico propriamente dito. Este
Ultimo, Comte considera como a Unica e exclusiva forma
de conhecer, deixando os outros & margem da histéria. De
acordo ele, esse entendimento € elucidado dessa maneira:

[...] A razdo humana estd agora suficiente-
mente madura para que empreendamos la-
boriosas investigacdes cientificas, sem ter em
vista algum fim estranho, capaz de agir for-
temente sobre a imaginacdo, como aquele
que se propunham os astrdlogos e os alqui-
mistas. Nossa afividade intelectual estimula-
-se suficienfemente com a pura esperanca
de descobrir as leis dos fendbmenos, com o
simples desejo de confirmar ou infirmar uma
teoria. Mas isto ndo poderia ocorrer na in-
féncia do espirito humano. Sem as atrativas
quimeras da astrologia, sem as enérgicas
decepcdes da alquimia, por exemplo, onde
teriamos haurido a constdncia e o ardor ne-
cessdrios para coletar as longas séries de
observacdes e experiéncias que mais tarde
serviram de fundamento para as primeiras
teorias positivas de uma e de outra classe de
fenébmenose (COMTE, 1978, 41).

O que percebemos hoje em dia é que a ciéncia
através de suas paraferndlias fecnoldgicas, que sdo sua
vertente prdtica e atualizada, demonstra seu continuo
poderio. Isto é ratificado por Ledo (1977, p.11), que relata
uma fala do fisico alemdo Werner Heisenberg, expressa do
seguinte modo: “num futuro ndo muito distante os aparelhos
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e instrumentos técnicos serdo partes infegrantes do homem,
como a teia é parte da aranha e a concha do caramujo”.

O pensamento cientifico ndo nega o seu modo
depreciativo e estereotipado de enxergar o senso comum, a
cotidianidade, isto €, o popular como um todo. Isto € notdrio,
visto que no decorrer de nossa argumentacdo mostramos
alguns ensaios, que corroboraram a tal maneira de pensar.
Passa a serirbnico e tragico, se levarmos em consideracdo
a forma como ele se constituiu. Sobre isto, podemos levantar
a seguinte conjectura: a caso um(a) filho(a) pode negar
que foi resultado da codpula de um casal? A ndo ser por
autogénese. In vitro seria devanear demais. Entdo, resta-
Nos supor que o conhecimento cientifico € um tipo de filho
prodigo, que contrariamente ao da Pardbola do Evangelho
ndo quer de jeito nenhum voltar para a casa paterna, exceto
para exaurir os bens que I& se encontram, e posteriormente
prodigd-los novamente.

Arespeito disso, Japiassu citando o filésofo Nietzsche,
franscreve um pensamento do mesmo, no qual o pensador
alemado debocha e ironiza esse absolutismo cientifico,
dizendo:

Vocés acreditam que as Ciéncias teriam nas-
cido se, antes, ndo tivessem existido esses md-
gicos, alquimistas, astrélogos e feiticeiros ten-
do o gosto dos poderes ocultos e das forcas
proibidas? (JAPIASSU, 2009, p. 106).

Entramos num assunto, para a ciéncia, por vezes
esquecido ou até mesmo de valor menos importante, pois
frata de sua intferdependéncia do senso comum. Saber
que a drvore genealdgica da ciéncia estd umbilicalmente
ligada ao senso comum, € igualmente afirmar que sem
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senso comum ndo hd ciéncia, e ndo podemos garantir que
areciproca seja a mesma. Isto se deve ao fato, confirmado
pela histéria das ciéncias, de que o senso comum sempre
existiu, ou simplesmente existird. Quanto a ciéncia, ndo
podemos ter tanta certeza assim.

Vale destacar aqui, a profundidade com que Ledo
aborda esse assunto. Segundo ele, isso estd expresso nesse

sentido:

[..] NGo nascemos com nenhuma ciéncia
inata. O homem pelo simples fato de ser ho-
mem ainda ndo é cientista. [...] Toda gene-
alogia de uma ciéncia nos diz sempre da
possiblidade de o homem existir sem ciéncia.
[...] Por uma simples decisdo de vontade ndo
nos poderemos livrar da situacdo histérica em
que de fafto existimos. O caminho da cién-
cia ocidental j&d ndo pode ser refeito nem ha
meios de escarpamos a nosso destino. Ndo
obstante, a génese e constituicdo da cién-
cia e sua cultura revela um cardter episédico,
que a torna, num sentido profundo, essencial-
mente temporal e contingente. O que, sem
duvida, ndo significa que ela seja um produ-
tfo do acaso ou que nela ndo operem forcas
origindrias da existéncia humana. Todavia
é possivel separar humanidade e ciéncia. A
necessidade da ciéncia € uma contingén-
cia histérica. O homem ndo precisa do espa-
co da ciéncia para desdobrar sua existéncia
(LEAO, 1977, p. 14-15).

J& vimos, relembrando as falas de Rigotto e
Tupinambd, qudo relevante é a ciéncia para a humanidade.
Ninguém em sua s& consciéncia declararia o contrdrio.
O que estd em jogo nesse momento, é saber se com a
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passagem do conhecimento comum (ou senso comum) para
o conhecimento cientifico estamos pensando de maneira
correta, ou melhor, como nos assegura Paulo Freire (1996, p.
29) o "Pensar certo, em termos criticos”, pois pensar assim,
de longe caracteriza ou leva d morte outros saberes.

Assim, essa exposicdo freireana empuxa o que foi
dito por Carneiro Ledo, a respeito de se tornar a questdo
fundamental, isto €, uma reflexdo profunda que aponte para
outro jeito de se fazer ciéncia sem atropelar o ser humano,
abrindo espacos que traga o senso comum para contribuir
com o desvelamento do conhecimento. Em outras palavras,
que 0 senso comum e o “senso” cientifico irmanados possam,
‘andando em boa companhia’, atingir pelo menos & ponta
do iceberg do conhecimento, e convictos de que com
essa iniciativa deram um gigantesco passo para a mutua
humanizacdo.

Apesar disso, € importante ter consciéncia de que
ainda hd muito o que fazer para se conhecer, jd que
este é inaudito por esséncia, ou como explanava William
Shakespeare: "H& mais mistérios entre o céu e a terra do
que a va filosofia dos homens possa imaginar’.

Com toda essa informacdo podemos ainda indagar
se hd possibilidades de se levar em conta as experiéncias
de outros saberes?2 Com isso suas mortes j& podem ser
decretadas?

Abaixo apresentaremos a necessdria e urgente
ascensdo do senso comum 4 ciéncia sem haver ruptura, ou
até mesmo morte, pautando-se no jeito freireano de “pensar
certo”, ou melhor, conduzidos pela Educacdo Popular que

3 Cf. https://www.pensador.com/frase/OTAINDQS5/. Acesso em 10 de julho de 2019.
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serd ponte entre dois mundos, que consistem e existem em
um so.

Da curiosidade ingénua a curiosidade
epistemolégica

Apds termos apresentado que a ciéncia ndo é
absoluta nem Unica forma de saber, e de que semelhante
concepcdo ndo humaniza, pois desdenha dos outros saberes,
impossibilitando-os de colaborar com a construcdo de uma
verdadeira maneira de pensar, que busque conhecer sem
cessar. Agora vamos esmiucar, no molde freireano de reflefir,
como se dd a mudanca da curiosidade ingénua (ou senso
comum) a curiosidade epistemoldgica (ou pensar certo),
sem provocar o epistemicidio. Este, conforme Rigotto e
Tupinambd& (2019), representa o triunfo de um Unico saber
sobre o malogro de outros, que para elas estd muito bem
expresso nas falas de Boaventura de Sousa Santos e Maria
Paula Menezes, da seguinte forma:

[...] a epistemologia ocidental dominante ndo
possibilita a copresenca entre a humanidade
moderna [...] e a sub-humanidade moderna
que esta mesma epistemologia engendrou:
selvagens sub-humanos, indigenas cuja alma
é um receptdculo vazio, carecendo da cris-
fianizacdo. Tal negacdo radical da existéncia
percorre os séculos para além da indepen-
déncia das colbnias e termina por fortalecer
o monopdlio da ciéncia moderna na distin-
c¢cdo universal entre o verdadeiro e o falso,
condenando ao passado [...] todas as outras
formas de conhecimento [..]: um violento
epistemicidio.
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Isso ocorre, porque uma Unica forma de pensamento
arroga para si o direito de ser porta voz da verdade divina aqui
na terra. Ent@o, por este motivo sua maneira de conhecer
deve subjugar aqueles que ndo receberam tamanha
missdo. Durante anos, povos, tribos, nacdes, grupos foram
simplesmente classificados de incapazes, inferiores, ndo-
humanos. Por serem tachados assim, estavam e estdo sujeitos
a todo tipo de barbdrie, por parte dos autodeclarados
senhores. Senhores, que segundo Freire:

[...]Tendam a transformar tudo o que os cerca
em objetos de seu dominio. A terra, os bens, a
producdo, a criacdo dos homens, os homens
mesmos, o fempo em que estdo os homens,
fudo se reduz a objeto de seu comando. [...]
Dai que vdo se apropriando, cada vez mais,
da ciéncia também, como instrumento para
suas finalidades. Da tecnologia, que usam
como forca indiscutivel de manutencdo de
"ordem" opressora, com a qual manipulam e
esmagam (FREIRE, 2017, 63,65).

Sabedores do que os poderosos da terra podem
fazer conosco, isto é razdo para nos desesperarmos, e
continuarmos cabisbaixos aceitando pacatamente o jugo
que nos € impostoe Cabe aqui, enfatizar o que disse Alder
Calado (2019), para o qual a mudanca desse quadro de
desumanizacdo esta intrinsecamente ligada e dependente
da curiosidade epistemoldgica, melhor dizendo, do pensar
criticamente certo freireano. Segundo Calado, isto vem
informado dessa maneira:

[...] Para tanto a freireana curiosidade episte-
mologia h& de nos impulsionar nessa diregdo.
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A confracorrente da ideologia do pensamen-
to Unico, que se empenha em apagar a me-
modria de lutas e conquistas protagonizadas
pelos movimentos sociais populares, ao longo
da Histéria, e por figuras humanas que se dei-
xaram incendiar por causas que dignificam
a condicdo humana. Figuras coletivas e indi-
viduais cuja trajetédria de luta e de honradez
nos inspira for¢cas para retfomarmos o horizon-
te da Utopia da constru¢cdo de uma socieda-
de justa e soliddria. E exercitar uma memdéria
que nos conduza para além (o que ndo quer
dizer excluir) das fronteiras da Ocidentalida-
de, propiciando a retomada do didlogo com
outros povos dos quatro cantos do mundo.

Um exemplo simplorio contado por Freire, elucida
bem a forca libertadora e humanizadora que exerce a
curiosidade epistemoldgica, apds ter deixado a curiosidade
ingénua. Ele descreve tal situacdo da seguinte forma:

SUMARIO

Certa vez, em um desses cursos, de que fo-
zia parte um homem que fora, durante longo
tempo, operdrio, se estabeleceu uma dessas
discussdes em que se afirmava a “periculosi-
dade da consciéncia critica”. No meio da
discussdo, disse este homem: "“Talvez seja eu,
entre os senhores, o Unico de origem operd-
ria. N@o posso dizer que haja entendido todas
as palavras que foram ditas aqui, mas uma
coisa posso afirmar: cheguei a esse curso in-
génuo e, ao descobrir-me ingénuo, comecei
a tornar-me critico. Esta descoberta, contu-
do, nem me faz fandtico, nem me dd a sen-
sacdo de desmoronamento” (FREIRE, 2017, p.
31-32).
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Esse relato, aborda-nos que o conhecimento sé se
adquire através do didlogo entre diferentes, que dialogando
se descobrem pares. Para que isto aconteca, todos tém
que estar numa mesma altura, num mesmo patamar;
reconhecendo, apenas, que nada sabem, pois quem
aparenta saber muito termina provocando um gargalo na
comunicacdo que, por sua vez, descaracteriza a proposta
inicial.

Percebamos que a situacdo ingénua do operdrio, que
ele préprio a descreve como sendo ‘fanatismo e sensacdo
de desmoronamento’ ou perda total, tem a ver com a
“sectarizacdo”, atributo, segundo Freire (2017, p.34), advindo
da educacdo que ele mesmo chama bancdria; ao passo que
com a critica ele (operdrio) se descobre ingénuo, ou melhor,
passa a serradical e, consequentemente, também a ‘pensar
certo’. Este tipo de situacdo, assemelha-se dquela posicdo
em que se enconfravam os homens na subterrénea e opaca
caverna platénica. Homens domesticados, convencidos
de que a realidade ndo passava daquela fundura, cuja
libertacdo, caso viesse acontecer, dar-se-ia por meio de
uma luz que vem de fora, do alto da caverna.

Essa claridade exdgena, aparentemente, de tracos
de “bancarismo”, utilizando-se do vocdbulo freireano (1996,
p. 25), representa bem o objetivo pelo qual é necessdrio
manter as pessoas ingénuas. Desta forma, elas passam a
reproduzir ideias que acreditam ser delas mesmas, as quais
na verdade ndo sdo.

Lembremos de que o operdrio ndo precisou de
uma forca externa, para se descobrir ingénuo, mas
a partir do didlogo aberto do grupo, suscitou nele a
curiosidade epistemoldgica, fazendo com que o mesmo
se percebaingénuo. S6 dessa maneira € que, ajudando-nos
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mutuamente, conseguiremos apanhar os frutos da darvore
do bom conhecimento.

Conhecimento que deve ser ensinado, € ndo
tfransmitido, uma vez que, somente se ensina aprendendo
e vice-versa. Por este motivo, ndo existe conhecimento
sem aprendizado. Aprender e ensinar sGo verbos que Ndo
se descolam; coexistem simultaneamente; um instiga o
outro, e ambos se completam e interagem para desvelar
a desafiadora realidade que nos cerca.

Quem ja ndo ouviu expressdes como: “ninguém nasce
sabendo”, ou “ninguém sabe tudo”. Dizeres deste tipo, da
mentalidade didria, reforcam o que dissemos a pouco.
Surgidos do jargdo popular, eles ndo deixam de refletiruma
verdade, de trazer um fundamento, uma significancia,
servindo de orientacdo dqueles que no auge de sua pujanga
cognitiva, esquecem ou até negam que o aprendizado é
uma constancia.

Isso nos faz lembrar de outro bindmio voltado,
especificamente, para a educacdo enquanto ciéncia. De
natureza académica, esse bindbmio, ensino-aprendizagem
como é conhecido, revela-nos um modo de ser humano
que resulta no conhecimento. Este suscitado pela insacidvel
sede de saber, ou melhor, pela curiosidade de aprender,
que nas palavras de Paulo Freire quer dizer dessa maneira:

Ensinar inexiste sem aprender e vice-versa e
foi aprendendo socialmente que, historica-
mente, mulheres e homens descobriram que
era possivel ensinar [...]. Aprender precedeu
ensinar ou, em outras palavras, ensinar se di-
luia na experiéncia realmente fundante de
aprender (FREIRE, 1996, p. 24).
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Desse modo, ensino-aprendizagem, conduz-nos
ao conhecimento, que é aquilo que nds Mesmos SomMos.
Com isso, conhecer e ser designam o nosso modo de ser-
no-mundo, o qual para Aristoteles (2002, p. 18) implica a
“todos 0s homens, por natureza, tendem a saber”. Neste
ponto, ndo quer dizer que houve o afropelo do ensino-
aprendizagem, porém a demonstracdo teleoldgica pela
qualresulta do processo binomial citado. Esta constatacdo
passou a serimprescindivel e determinante para se construir
o modo de ser humano. Modo de ser ndo isolado do mundo,
todavia no mundo. Isto para discordar da dicotomia que
separa homem de mundo e mundo de homem atrelada &
pratica dominadora. Freire (2017, p. 98) contfrariamente a
isso, assevera-nos que a prdtica libertadora, que é outro jeito
para chamar a curiosidade epistemoldgica, “[...] implica a
negacdo do homem abstrato, isolado solto, desligado do
mundo, assim como também a negacdo do mundo como
uma realidade ausente dos homens”.

Diferente do animal que ndo precisa conhecer,
apenas se adaptar ou se adequar ao seu ambiente natural;
o ser humano necessita ndo sé de conhecer o mundo, como
também conhecer a simesmo. Isto € o que o torna humano.
E préprio dele. No que concerne a isso, ndo significa que
ele, simplesmente, € o que &, porque é animal racional.
Mas racional, logo, homem. Compete neste ponto, que nos
valhamos da afirmacdo de Freire (1996, p. 25) na qual ele
denota que “[...] Esta & uma das significativas vantagens
dos seres humanos — a de se terem tornado capazes de ir
mais além de seus condicionamentos™.

Isso para dizer que, o0 ser humano para conhecer
autenticamente, ou no dizer freireano o “pensar certo”, tem
que franscender a curiosidade ingénua, e chegando na
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curiosidade epistemoldgica ndo esquiva-la. Nas palavras
de Paulo Freire, isto estd dito dessa forma:

Ndo hd para mim, na diferenca e na "distan-
cia” enfre a ingenuidade e a criticidade, en-
fre o saber de pura experiéncia feito e o que
resulta dos procedimentos metodicamente ri-
gorosos, uma ruptura, mas uma superacdo. A
superacdo e ndo a ruptura se dd na medida
em que a curiosidade ingénua, sem deixar de
ser curiosidade, pelo contrdrio, continuando
a ser curiosidade, se crificiza. Ao criticizar-se,
fornando-se entdo, permito-me repetir, curio-
sidade epistemoldgica, metodicamente ‘“ri-
gorizando-se” na sua aproximacdo ao obje-
fo, conota seus achados de maior exatiddo.
Na verdade, a curiosidade ingénua que, “de-
sarmada”, estd associada ao saber do senso
comum, € a mesma curiosidade que, critici-
zando-se, aproximando-se de forma cada
vez mais metodicamente rigorosa do objeto
cognoscivel, se torna curiosidade epistemold-
gica. Muda de qualidade mas ndo de essén-
cia. (FREIRE, 1996, p. 31).

Para reforcar o que foi afirmado, citemos Alves, o
qual tece o comentdrio ulterior:

SUMARIO

O senso comum e a ciéncia sdo expressoes
da mesma necessidade bdsica, a necessida-
de de compreender o mundo, a fim de viver
melhor e sobreviver. Para aqueles que teriam
a tendéncia de achar que o senso comum &
inferior & ciéncia, eu sé gostaria de lembrar
que por dezenas de milhares de anos, os ho-
mens sobreviveram sem coisa alguma que se
assemelhasse d nossa ciéncia. Depois de cer-
ca de quatro séculos, desde que surgiu com
seus fundadores, curiosamente a ciéncia estd
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apresentando sérias ameacas d Nossa sobre-
vivéncia (ALVES, 2000 p. 21).

Por causa disso, € que se pode pensar em Educacdo
Popular como mecanismo contra hegem&nico, contra
epistemicidio, que se organiza a partir do e com o povo,
especialmente, o oprimido. No proximo item, veremos como
isso se desenvolve.

Conhecimento que busca compartilhar diferentes
saberes que dialogam humilde-humanamente para
conhecer mais, sendo

Aqui discutiremos o lugar em que surge a Educacdo
Popular, isto &, qual o seu ponto de partida, do mesmo modo
por qual motivo ela se apresenta como contra hegemaonica?

Para isso, € preciso sabermos o que vem a ser
educacdo, e qual sua ligacdo com a palavra humanidade?
Destarte, € imprescindivel ndo desvincular educacdo de
humanizacdo, uma vez que coexistem, interdependem como
gue num processo simbidtico. Deste modo, inferimos que ndo
hd educacdo sem humanizacdo, nem humanizacdo sem
educacdo. Para ampliar nossa compreensdo concernente
aisso, vale destacarmos o que disse a esse respeito, Saviani:

[...] © homem ndo nasce homem. Ele se tfor-
na homem. Ele ndo nasce sabendo produzir-
-se como homem. Ele necessita aprender a
ser homem, precisa aprender a produzir sua
prépria existéncia. Portanto, a producdo do
homem &, ao mesmo tempo, a formacdo do
homem, isto é, um processo educativo. A ori-
gem da educacdo coincide, entdo, com a
origem do homem. [..]. O homem &, pois, um
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produto da educacdo (SAVIANI, 2016, p. 20-
21).

Apss constatarmos de que educacdio € um processo,
essencialmente, de humanizagcdo, mesmo assim com essa
compreensdo generalizada, ndo podemos esquecer-nos de
sua complexidade, assim como de seu viés politico, o qual se
evidencia em sua prdtica pedagdgica, dando a entender
que a mesma tem inclinacdo preferencial pelo lado que
lhe convém. Assim sendo, é vidvel falar de vdrios tipos de
educacdo, afunilando-as por causa desse teor complicado
e fendencioso que a compode. Conftudo, independente de
qual tendéncia ela chegue a se manifestar, & importante
sempre lembrar para ndo perder de vista o verdadeiro
motivo pelo e para o qual ela existe, isto €, humanizar. E
isto € inconcebivel & educacdo dominadora, visto que a
prépria favorece a desumanizacdo.

Segundo Gadotti (2012), isso estd arficulado desse
jeito:

A educacdo é um fendbmeno complexo,
composto por um grande nUmero de cor-
rentes, vertentes, tendéncias e concepcoes,
enraizadas em culturas e filosofias diversas.
Como toda educacdo é politica, como nos
ensinou Paulo Freire, ela ndo é neutra, pois,
necessariamente, implica principios e valores
que configuram uma certa visdo de mundo
e de sociedade. Dai existirem muitas concep-
coes e prdaticas da educacdo. Ndo dd para
falar de uma educacdo em geral, separan-
do-a de seu contexto histérico. E preciso qua-
lificar de que educacdo estamos falando,
a partir de que ponto de vista. E como todo
ponto de vista é a vista de um ponto, preci-
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samos indicar de que lugar, de que territério,
estamos falando. Toda educacgdo é necessa-
riamente situada historicamente.

Em resson&ncia com o referido argumento, Caldart,
lendo os sinais dos tempos, completa a discursdo e fazuma
convocacdo para fodos (as) pessoas de boa vontade, na
qual explicita o eminente perigo que corre a humanidade,
subjugada pelo hegembnico capital. A partir disto, ela
convoca a todos(as) para o engajamento originariamente
popular: uma alternativa contra hegemonica, que se
opde ao interesse desumanizador do capitalismo, o qual
se apropria do destino de todo o planeta, tornando-nos
nada mais do que meros reféns de suas vontades. Por isto,
também comenta acerca de umaimediata e fundamental
formacdo humana, que assista e prepare bem as bases
populares contra as investidas dos dominadores. Assim, ela
esbraveja categoricamente:

Vivemos em um tempo de novas sensibili-
dades para questdes que se referem aos
processos de formagcdo humana [...]. Exato-
mente porque estamos em um momento da
histéria em que o ser humano aparece em
perigo, e entdo estamos sendo convoco-
dos a fazer algumas escolhas decisivas sobre
como serd o futuro da humanidade [...]. O
capitalismo, sistema social ainda hegemoni-
co no mundo, vem se mostrando cada vez
mais desumanizador e cruel em sua logica.
Por isto estdo de volta as grandes questoes
sociais sobre nosso destino (CALDART, 2000,
p.16).
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Ndo é excessivo relembrarmos a relevancia, bem
como a urgéncia de se erigir uma reflexdo a respeito de
uma educacdo exclusivamente proveniente das classes
desfavorecidas da sociedade. Isto poderia soar a uma
retdrica atrelada ao passado, j& que se falou tanto sobre e em
defesa dos empobrecidos e de sua exploracdo proveniente
do capitalismo. Seria bom se isto s6 estivesse registrado em
livros de histéria, mas o que se vé € um quadro repetitivo
de um sistema desumano, cuja finalidade é jogar & sorte
mulheres e homens destituindo-os de suas humanidades.
Por isto, € importante destacar aqui, a ratificacdo de
Semeraro, na qual cita Gramsci dando realce d formacdo
genuinamente das classes populares. Para ele, isto vem
redigido da subsequente forma:

Como para todo grupo social que queira
conquistar sua hegemonia, ainda mais quan-
do se frata das classes populares, Gramsci
deixa claro que estas precisam passar por um
processo constitutivo de sua idenfidade, de
sua intelectualidade e por uma educacdo
que exige a construcdo rigorosa de um saber
mais avancado e sociadlizado (SEMERARO,
2006, p. 21).

Por essa razdo, Freire em sinfonia com o pensamento
gramsciano, ndo hesita em dizer qudo relevante é
teorizar, dar rigor as prdticas suscitadas do meio popular,
protagonizando-as, de forma a viabilizar as alternativas
gestadas endogenamente, para que nelas e delas haja o
verdadeiro humanizar-se. Neste sentido, ele exclama:

Quem, melhor que os oprimidos, se encontra-
rd preparacdo para entender o significado
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terrivel de uma sociedade opressora2 Quem
sentird, melhor que eles, os efeitos da opres-
s@0? Quem, mais que eles, para ir compreen-
dendo a necessidade da libertacdo? Liber-
tacdo a que ndo chegardo pelo acaso, mas
pela praxis de sua busca; pelo conhecimento
e reconhecimento da necessidade de lutar
por ela (FREIRE, 2017, p. 42-43).

Para enriquecer, ainda mais esse assunto, o proprio
Freire (2017, p. 252) no final de seu livro, Pedagogia do
Oprimido, deixa claro qual a finalidade e fundamento
de todo seu impeto em escrever tal obra. Segundo ele,
“[...] assim como o opressor, para oprimir, precisa de uma
tfeoria da acdo opressora, 0os oprimidos, para se libertarem,
igualmente necessitam de uma teoria de sua acdo”.

A Educacdo Popular, no que Ihe concerne, surge
simultaneamente com a realidade que ela se depara, a
saber, o contexto sécio-politico-econdmico dos debaixo da
pirdmide social. Por estarazdo, ela é uma das poucas riquezas
de que o povo tem, e digo mais, seu préprio paladino. Por
ser de origem popular, ela é horizontalmente ponte entre
a curiosidade ingénua e a curiosidade epistemoldgica,
possibilitando a reciproca partilha de saberes. Por isto, ndo
pode ser arco-iris, visto que sua forma arqueada reforca
e conserva a ideia de subordinacdo, a ideia bancdria de
fransmiss@do de conhecimento, ou seja, aquela visdo que
considera o outro receptdculo de saberes, visto que ndo
passa de tdbula rasa, sem conhecimento algum.

Por ser de cepa ordindria, a Educacdo Popular
comumente é tratada como um conhecimento eivado
de supersticiosidade, crendices. Estd mais para um saber
folcldrico, propriamente dito, do que uma forma cientifica
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de conhecer, uma vez que sua emergéncia, dd-se
mediante vinculo intrinseco as camadas abastardas da
sociedade. A estas classes, costumam-se pejorativamente
associa-las a pessoas humildes; como se humildade fosse
aguela concepcdo nietzscheana de rebanho, na qual o
pastor responsdvel pelo aprisco, exerce essa funcdo para
domesticar as ovelhas que Ihe sdo obedientes.

AqQui humildade passa a ter cardter adjetivo de ser,
pois se assemelha & humanidade, ou outra palavra para
pronunciar o mesmo sentido. De tal maneira que, ambas as
palavras, originariamente latinas, correspondem a humus, o
qual significa terra. Dai, compreender que homem é feito de
terra, de barro, literalmente falando. Dai, também, entender
gue humildade é caracteristica humana de ser, de ser na
terra, de ser no mundo; longinquamente estd unida a mera
compreensdo de ovelha domesticada, ou a miserabilidade.

Por esse motivo, compartilhar conhecimento tem
tudo a ver com humildade, que é o jeito de ser de uma
Educacdo Popular, porque, de acordo com Freire:

Os homens que ndo tém humildade ou a per-
dem n&o podem aproximar-se do povo. NGo
podem ser seus companheiros de pronuncia
do mundo. Se alguém ndo é capaz de sentir-
-se e saber-se tdo homem quanto os outros, é
que Ihe falta adinda muito que caminhar, para
chegar ao lugar de encontro com eles. Neste
lugar de encontro, ndo hd ignorantes abso-
lutos, nem sdbios absolutos: hd homens que,
em comunhdo, buscam saber mais (FREIRE,
2017, p.112).

AqQui, ndo pode haver hegemonia de nenhuma
parte, pois o didlogo é horizontalizado, visto que sua
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verticalidade, seria o fim ou a impossibilidade de tal feito,
isto &€, o compartihamento de conhecimentos s6 ocorrerd
na medida que, as partes interessadas estiverem envolvidas
nesse projeto. Por isto, ndo adiantaria se uma das partes
mostrar interesse, e a outra ndo. Deste posicionamento,
resultaria num impasse e o embate persistiria.

Com isso queremos mostrar que em relacdo ao
conhecimento compartihado ocorre semelhante situacdo.
Sabemos que existem vdrios saberes, muitos dos quais ndo
reconhecidos da mesma maneira que os conhecimentos
ditos cientificos e/ou filoséficos, ou seja, os conhecimentos
de origem popular. Estes, por sua vez, recebem a estigma
de inferioridade, insignificGncia, j& que suas concepcodes
de mundo, realidade ndo coincide em nada com os dois
tipos de conhecimentos citados.

Isso € a patente caracteristica dos que insistem em
manter, para proveito préprio, a dicotdbmica realidade entre
opressores e oprimidos; ricos e pobres; cultos e incultos;
humanos e sub/sem humanidades; ciéncia/filosofia e senso
comum. Esta separacdo aparenta ser normal, natural. H&
quem diga que isso acontece desde o comeco, sempre foi
assim, e assim serd. Este entendimento apenas fortalece o
anuviamento que existe, e ndo esclarece, nem intenciona
esclarecer, visto que conservar essas ideias faz com que,
a pléiade dos doutos, julgue-se acima do bem e do mal.

Se quisermos uma auténtica e integral humanidade,
temos que comecar a construi- la, combatendo até
chegarmos a destruir esse paradigma de petuldncia
epistemoldgica, a qual evita usar as sanddlias da humildade,
para ndo parecer conhecimento comum, normal, ou mortal.

Com isso chegamos a conclusdo, a partir de
Freire, de que o resultado do pensar certo ou curiosidade
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epistemoldgica, chama-se humilde-humanidade, porque
sem isso ndo se consegue promover didlogo com o outro
diferente, o qual é igualmente a mim. E somente nessa
perspectiva que se entende o ato compartihado de dare
receber conhecimento, para que ambos, quem dd e quem
recebe, possibilitem uma troca harmoniosa e equilibrada de
experiéncias advindas de cada realidade particularizada.
Neste sentido, ndo hd quem perca ou mesmo quem ganhe,
mas o que existe é a reciprocidade desembocando num
verdadeiro aprendizado, que se movimenta em funcdo de
um compartiihamento solidarizado ou coletivo, buscando
apenas conhecer mais, pois conhecendo mais, Somos
também mais.

Consideracgoes finais

O trabalho ndo teve em vista fazer uma apologia
hermeticamente dogmdtica d Educacdo Popular, do
mesmo modo que ndo caracterizou uma contra ofensiva
d ciéncia, fazendo com que a mesma deixasse de ser o
conhecimento rebuscado, frequentemente afamado, para
ser senso comum. N@o foi isso o pretendido aqui, todavia
buscamos, e somente isso, incitar uma reflexdo de maneira
qgue nos levasse a um profundo entendimento do que vem
a ser “pensar certo” que, por sua vez, estd associado a
agir certo. Deste modo freireano, entende-se isto como o
caminho para se humanizar.

A partir disso, compreende-se toda e qualquer agcdo
correta mediante processo dialdgico, como uma tentativa
de transcender as barreiras impostas pela hegembnica
concepcdo de pensamento Unico, a qual relativiza e
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vilipendia os diferentes saberes, rotulando-os de ndo-saberes,
por se tratar de conhecimentos originalmente populares.

Disso, advém e compreende-se a Educacdo Popular
como educacdo libertadora e humanizadora, a qual dialoga
com as variadas formas de saberes, especificamente as
concernentes ao povo, defendendo-as do pedantismo
académico, o qual persiste em desqualifica-la, por sua raiz
embriondria ser de feicdo popular.

Dai, nosso estudo levar & compreensdo de que
conhecer ndo é poder, no sentido capitalista mencionado;
conhecer é humanizar-se. Disto, abre-se todas as possibilidades
de compartilhar os saberes, para assim se conhecendo
melhor, chegar ao verdadeiro conhecimento.
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EXTENSAO UNIVERSITARIA
E CONSTRUCAO DE
CONHECIMENTO: APORTES
DE(S)COLONIAIS A PARTIR DA
EDUCACAO POPULAR

Renan Soares de Aradjo

O que ndo é possivel é simplesmente fazer
um discurso democrdtico, antidiscriminatdrio
e ter uma prdtica colonial (FREIRE, 2008, p.
68).

Ponderacgoes iniciais

No contexto brasileiro, a Extensdo Universitdria tem
se configurado como meio de interacdo e aproximacdo
da instituicdo universitdria com a sociedade e a realidade
objetiva. Como toda prdtica social, essa ndo € uma atividade
neutra. Em vista disso, evidencia-se que ao longo de sua
trajetéria e desenvolvimento tedrico-pratico, o trabalho
extensionista efetuou-se a partir de distintas abordagens
metodoldgicas e foi orienfado com base em diferentes
intencionalidades politicas e perspectivas ideoldgicas,
exprimindo dispares — e, em alguns casos, até mesmo
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antagdnicas — concepcdes de universidade e de qual seria
a sua funcdo social (ARAUJO, 2018; CRUZ; VASCONCELOS,
2017; JEZINE, 2006; MELO NETO, 2012).

Na maior parte dos casos, a dimensdo da Extensdo
materializa-se como espaco sui generis para a concretizacdo
de acdes que viabilizam a interacdo entre protagonistas
do dmbito académico e do meio social. Nao por acaso,
a partir do processo de institucionalizacdo e consolidacdo
da Extensdo como elemento constitutivo do cotidiano das
universidades publicas brasileiras, se sobressai a énfase em
sua necessdria articulacdo indissocidvel com o Ensino e a
Pesquisa, fortalecendo o reconhecimento e a valorizacdo
dessa como iniciativa académica que permite a construcdo
de novos conhecimentos sobre a realidade social (ARAUJO,
2018; CRUZ; VASCONCELOS, 2017; JEZINE, 2006; MELO NETO,
2014).

De modo geral, a compreensdo da razdo de ser
da Extensdo estd proficuamente relacionada com o
“conhecimento”. Assim, observa-se uma gama diferenciada
de concepcdes amplamente disseminadas no ambiente
académico sobre o que vem a ser a Extensdo e como
o conhecimento serd concebido e trabalhado em sua
execucdo — o que é evidenciado e sobretudo reforcado
pelos documentos elaborados pelo Férum de Pro-Reitores
de Extensdo das Instituicdes PUblicas de Educacdo Superior
Brasileiras (FORPROEX) —, as quais podem ser caracterizadas ao
menos da seguinte forma: a) a Extensdo como possibilidade
de socializacdo/disseminacdo do conhecimento cientifico;
b) a Extensdo como lugar de aplicacdo do conhecimento
produzido no interior da universidade; c) a Extensdo como
espaco de encontro de saberes; d) a Extensdo como lugar
de troca de saberes académico e popular (FORPROEX, 2012).
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Tradicionalmente, as prdticas de Extensdo tém sido
marcadas por uma estrutura relacional rigida, vertical e
antidialégica, com uma tendéncia univoca, caracterizando-
se como uma via de mao Unica. No entanto, assinala-se
gue é necessdrio reconhecer que o entendimento da
atividade extensionista pode ir muito além dessa percepcdo
simplista e equivoca que forjou-se ao longo da histéria (e que
porventura, ainda é tdo atual), a qual concebe a Extensdo
unicamente como uma acdo da instituicdo universitdaria que
se "estende” até o povo, e que ao chegar I, “deposita”
algo. Isto &, a partirde um movimento que se desenrola de
dentro da universidade para fora, em um sentido de mao
Unica, implicando em uma invaséo cultural, que na verdade
desempenha um papel de dominacdo e “domesticacdo”,
como bem enfatizaram Paulo Freire (2015), Roberto Mauro
Gurgel Rocha (1986) e José Francisco de Melo Neto (2002).

Como delineado por Boaventura de Sousa Santos
(2007), historicamente a universidade tem apresentado um
cardter veementemente colonial, contribuindo de forma
expressiva na negacdo, depreciacdo e subalternizacdo
dos saberes de diferentes grupos socioculturais. Bem como
colaborando para a hierarquizacdo de conhecimentos e a
consolidacdo do saber cientifico como a modalidade de
racionalidade superior, dando prioridade epistemoldgica
d ciéncia como detentora do direito universal de assinalar
0 que pode ser considerado como verdadeiro ou falso,
racional e irracional, credivel e incredivel.

Na leitura de Santiago Castro-Gémez (2007), o
modelo hegemdnico de universidade —sobretudo as latino-
americanas — tem sido baseado em um padrdo epistémico
impregnado pela racionalidade moderna ocidental,
o qual exprime um “olhar colonial sobre o mundo”. De
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acordo com esse autor, essa forma de racionalidade se
reproduz na conformacdo do pensamento disciplinar e
na propria maneira da instituicdo universitdria se organizar
estruturalmente. Assentando-se no que ele denominou de
estrutura triangular da colonialidade, o que engloba as
colonialidades do ser, do poder e do saber.

Nas duas Ultimas décadas, houve um significativo
incremento no debate sobre o pensamento de(s)colonial
e pela valorizacdo das culturas e saberes dos povos
ancestrais — que foram submetidos & dominacdo, d
exploragcdo e a violéncia colonial (e neocolonial) —, assim
como dos diferentes grupos socioculturais que vém sendo,
nas sociedades capitalistas modernas, sistematicamente
explorados e subalternizados — sobretudo por razdes de
género, deraca e de classe social. Tal destaque a respeito
da de(s)colonizacdo epistémica, pode ser constatado, por
exemplo, nas obras organizadas por Boaventura de Sousa
Santos (2004a), Boaventura de Sousa Santos e Maria Paula
Meneses (2009), Catherine Walsh (2017), Edgardo Lander
(2005), Santiago Castro-Gémez e Ramon Grosfoguel (2007),
entre outras.

No campo da Educacdo Popular, € observada a
existéncia de uma diversidade de prdticas sociais com
abordagens e temdticas distintas, que se efetivam em
variados espacos e realidades (STRECK; ESTEBAN, 2013).
Nessas prdticas, por meio de diferentes estratégias tedrico-
metodoldgicas, busca-se a valorizacdo do saber popular, o
respeito pela cultura, a promocdo da participacdo popular,
o estimulo e o fortalecimento da autonomia dos sujeitos
sociais. Pressupostos que passam, necessariamente, pela
concepcdo de construir conhecimentos e estratégias de
acdo sobre e para a transformacdo da realidade social de
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forma coletiva, dialégica, compartiihada. O que, na posicdo
assumida neste artigo, se qualifica como possibilidade
fecunda para a producdo contra-hegemaonica de saberes
de(s)coloniais.

Diante disso, sublinha-se a constituicdo de um amplo
campo de experiéncias extensionistas que se fundamentam
com base em uma abordagem dialégica e critica do frabalho
social universitario, que tém na formulacdo latino-americana
de Educacdo Popular o seu aporte epistemoldgico, tedrico-
metodoldgico e ético-politico inspirador, as quais confluem
na composicdo do que tem sido denominado de Extensdo
Popular (CRUZ, 2018; MELO NETO, 2014).

A partirda Extensdo Popular, parte-se do entendimento
da atividade extensionista como um trabalho social Util que
busca mobilizar iniciativas de Ensino e de Pesquisa, de modo
indissocidvel, na realizacdo de acdes académicas que
visem contribuir com os processos de educacdo popular e
de transformacdo social que jd vém sendo desenvolvidos
por diferentes sujeitos e grupos socioculturais (CRUZ, 2018;
MELO NETO, 2014).

Em virtude do exposto, como forma de situar essa
problemdatica no debate sobre os desafios da Extensdo para
a producdo de conhecimentos a luz da de(s)colonialidade,
o presente manuscrito objetivou apresentar, mesmo que
de maneira breve, alguns subsidios tedricos que fratam a
respeito da colonialidade do saber e sobre a viabilidade
da consfrucdo compartiihada do conhecimento pela
perspectiva da Educacdo Popular como preceitos tedrico-
epistemoldgicos a serem considerados na conducdo do
trabalho social universitdrio. Desse modo, optou-se por
estruturar o manuscrito a partir dos seguintes tépicos: i)
As dimensdes colonial e eurocéntrica do conhecimento
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moderno hegemodnico no Ocidente; ii) A construc@o
compartilhada do conhecimento como pressuposto de(s)
colonial da Educacéo Popular.

Cabe salientar que este artigo resulta de uma pesquisa
original tedrica desenvolvida por ocasido de estudos do autor
em sua frajetéria como discente do Curso de Mestrado
Académico em Educacdo, do Programa de Pés-Graduacdo
em Educacdo da Universidade Federal da Paraiba, na Linha
de Pesquisa de Educacdo Popular.

Metodologicamente, este estudo efetuou-se a partir
de uma abordagem qualitativa, que se deu por meio da
realizacdo de uma andlise bibliogrdfica do tipo exploratdria,
ancorada no aporte tedrico de autores como Anibal Quijano
(2005), Boaventura de Sousa Santos (2002; 2004b; 2007; 2010),
Boaventura de Sousa Santos e Maria Paula Meneses (2009),
Edgardo Lander (2005; 2006), Enrique Dussel (2005) e Walter
Mignolo (2004), para tratar do tema da colonialidade do
saber.

Para abordar sobre a consfrucdo compartilhada do
conhecimento, recorreu-se ao referencial tedrico de autores
que tém contribuido com a fundamentacdo do campo da
Educacdo Popular latino-americana, tais como Alfonso Torres
(2013), Carlos Rodrigues Branddo (2006), Carlos Rodrigues
Brand&o e Danilo Romeu Streck (2006), Danilo Romeu Streck
e Maria Teresa Esteban (2013), Jodo Francisco de Souza
(2007), Marco Raul Mejia (2013; 2016), Orlando Fals Borda
(1985; 1991), Luis Eduardo Mora-Osejo e Orlando Fals Borda
(2004), Oscar Jara (2010), Paulo Freire (1985; 2001; 2008; 2013;
2015), Reinaldo Matias Fleuri (2018; 2019), entre outros.

SUMARIO



EDUCAGCAO POPULAR E CONSTRUCAO COMPARTILHADA DO CONHECIMENTO: DEBATES TEORICOS

As dimensoes colonial e eurocéntrica do
conhecimento moderno hegemonico no Ocidente

Todo conhecimento é contextual; por isso, ndo
h& conhecimento que seja desvinculado de prdaticas e
sujeitos sociais. Assim, toda experiéncia social viabiliza a
producdo e reproducdo de conhecimentos. De modo que,
diferentes relacdes sociais ddo origem a diferentes tipos de
epistemologias, o que decorre das tensdes e contradicdes
presentes nas proprias experiéncias sociais; j& que essas,
de modo geral, se constituem a partir de distintos tipos de
relacoes sociais, em suas expressdes culturais (de cardter
intracultural e intercultural) e politicas (com disposicdo
dispar de poder). Diante disso, pode-se assinalar que as
experiéncias sociais sdo conformadas pela interface entre
variados conhecimentos, 0s quais apresentam em sua
constituicdo os seus proprios critérios de validade (SANTOS;
MENESES, 2009).

No entanto, salienta-se que desde o século XIX, tem
predominado no Ocidente uma epistemologia que tem
negado a existéncia do contexto cultural e politico do
processo de producdo e reproducdo do conhecimento
- gque se materializa na concepcdo de ciéncia moderna,
expressando um pretenso cardter de universalidade
-, que tem sua génese resultante de uma intervencdo
epistemoldgica que se origina a partir da imposicdo do
regime colonial e do capitalismo moderno as sociedades,
Q0s povos e ds culturas ndo-ocidentais e ndo-cristas (SANTOS;
MENESES, 2009).

De acordo com Anibal Quijano (2005), a constituicdo
da América estd atrelada ao advento do capitalismo colonial/
moderno e eurocentrado como modelo de poder global.
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Poder esse que deriva da imposicdo da nocdo de raca/
etnia — estabelecendo um modelo de classificagcdo social
de grupos, povos e hacgoes, diferenciando conquistadores
e conquistados. Assim como conferindo certa normalidade
ao processo de inferiorizacdo e exploracdo de europeus
pelos nGo-europeus —, sendo esse um constructo subjetivo
que serviu como base para a consolidacdo da dominacdo
colonial. Alimentando, inclusive, a configuracdo de uma
racionalidade moderna hegemodnica, denominada pelo
autor de eurocentrismo.

No entanto, salienta Anibal Quijano (2005) que, apesar
de sua natureza estar assentada em uma matriz colonial,
tal perspectiva tem demonstrado — mesmo com o fim do
colonialismo — a sua profus@o como colonialidade do poder.
O gue é consubstanciado por Boaventura de Sousa Santos
e Maria Paula Meneses (2009), ao indicarem que:

[...] o fim do colonialismo politico, enquanto
forma de dominacdo que envolve a nega-
cdo da independéncia politica de povos e/
ou nacodes subjugados, ndo significou o fim
das relacdes sociais extremamente desiguais
que ele tfinha gerado (tanto relacdes entre
Estados como relacdes entre classes e grupos
sociais no interior do Estado) (p. 12).

Com o controle do mercado mundial e ocupando
lugar de centralidade no capitalismo mundial, a Europa péde
expandir seu dominio colonial sobre todos os territdrios e
povos do globo, integrando-os ao moderno “sistema-mundo”
que estava se configurando e submetendo-os ao seu novo
padrdo de poder (QUIJANO, 2005). Isto €, sob a égide do
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projeto de modernidade e civilizacdo, estava a justificativa
necessaria para legitimar o colonialismo (MIGNOLO, 2004).
Diante disso, pode-se destacar que:

Com efeito, todas as experiéncias, histd-
rias, recursos e produtos culfurais terminaram
também articulados numa sé ordem cultural
global em torno da hegemonia europeia ou
ocidental. Em outras palavras, como parte
do novo padrdo de poder mundial, a Euro-
pa também concentrou sob sua hegemonia
o controle de fodas as formas de controle da
subjetividade, da cultura, e em especial do
conhecimento, da producdo do conheci-
mento (QUIJANO, 2005, p. 110).

Assim, a partir de diferentes formas e meios, buscou-se
reprimir aos povos colonizados a possibilidade de producdo
e reproducdo de conhecimentos, de manutencdo de seu
universo simbdlico, do uso de expressdes fundadas em seus
proprios padrdes e sentidos, da corporificacdo de suas
subjetividades. Nesse sentido, compeliu-se que 0s povos
dominados assimilassem a cultura dos colonizadores,
principalmente nos aspectos que fossem concernentes a
consolidacdo da dominacdo na esfera objetiva-material e
subjetiva (QUIJANO, 2005). Portanto, por meio desse processo,
implicou-se na “colonizacdo das perspectivas cognitivas,
dos modos de produzir ou outorgar sentido aos resultados
da experiéncia material ou intersubjetiva, do imagindrio, do
universo de relacdes intersubjetivas do mundo; em suma,
da cultura” (QUIJANO, 2005, p. 111).

Nessa acepcdo, como assinalado por Boaventura
de Sousa Santos e Maria Paula Meneses (2009, p. 7):
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O colonialismo, para além de todas as do-
minacdes por que é conhecido, foi também
uma dominacdo epistemoldgica, uma rela-
cdo extremamente desigual de saber-poder
gue conduziu & supressdo de muitas formas
de saber préprias dos povos e nacdes coloni-
zados, relegando muitos outros saberes para
um espaco de subalternidade.

A profusdo de tal intervencdo acarretou na
depreciacdo e supressdo das mais diversificadas praticas
sociais de conhecimento que pudessem representar alguma
forma de contrariedade aos interesses hegemaonicos;
legitimando, assim, o epistemicidio dos conhecimentos
locais. O que ocasionou no desperdicio de experiéncia social
e na diminuicdo da diversidade epistemoldgica e cultural.
Dessa forma, “sob o pretexto da ‘missdo colonizadora’, o
projeto da colonizac@o procurou homogeneizar o mundo,
obliterando as diferencas culturais” (SANTOS; MENESES, 2009,
p. 10).

N&o obstante, quando sobreviventes, tais experiéncias
e diversidade de saberes foram sendo definidos tendo
como par@metro o modelo epistemolégico dominante.
Desse modo, passaram, entdo, a serem concebidos como
saberes locais e contextuais, que tinham sua serventia
vinculada a sua possivel utilidade como matéria-prima para
o desenvolvimento de conhecimento cientifico ou como
insfrumento indireto de dominacdo, inculcando uma falsa
nocdo de autogoverno nos povos colonizados (SANTOS;
MENESES, 2009).

A esse respeito, Walter Mignolo (2004) evidencia
que a histéria da modernidade sempre foirelatada a partir
de um Unico ponto de vista: o europeu. Articulado a isso,
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funda-se o mito de que a modernidade e aracionalidade
s@o producoes da Europa (DUSSEL, 2005; QUIJANO, 2005),
como se a origem da histéria da humanidade tivesse no
continente europeu o seu berco e fossem eles 0s seus Unicos
protagonistas — o que Enrique Dussel (2005), de diferentes
formas, j& demonstrou inequivocamente se tratar apenas
de um invento ideoldgico e eurocéntrico.

Como destacado por Anibal Quijano (2005), essa
perspectiva eurocéntrica é o que estd nabase da concepgdo
dualista de que a relacdo cultural e intersubjetiva que se
deu entre 0s europeus e ndo-europeus se respaldasse em
algo como primitivo/civilizado, inferior/superior, irracional/
racional, tradicional/moderno, mitico-mdagico/racional-
cientifico. J& para Boaventura de Sousa Santos (2004b),
essa visdo dicotdmica que separa e hierarquiza branco/
negro, homem/mulher, capital/trabalho, saber cientifico/
saber tradicional, Norte/Sul, Ocidente/COriente etc., estd
no cerne do que ele denominou de razdo metonimica,
sendo essa uma das expressdes mais atuais da indoléncia
da racionalidade hegemdnica no Ocidente nos Ultimos
duzentos anos, forjada em uma visdo parcial e limitada da
realidade: a visdo ocidental do mundo.

Nessa perspectiva, Walter Mignolo (2004) descreve
que no seio da revolucdo cientifica, enquanto fato suntuoso
da humanidade, estava implicada a negacdo ¢ uma outra
parte da humanidade da possibilidade de pensar. Logo,
percebia-se que a consagracdo da modernidade, por um
lado, ocultava a colonialidade, de outro — revelando-se,
entdo, que ndo hd modernidade sem colonialidade. De
modo que a concepcdo de “ciéncia” e de “conhecimento
cientifico” ndo sdo neutros e também estdo imbrincados
em tal evento.
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Em razdo disso, convém sublinhar que a concepcdo
de eurocentrismo, conforme trabalhada por Anibal Quijano
(2005, p. 1195):

Ndo se frata, em consequéncia, de uma
categoria que implica toda a histéria cog-
noscitiva em toda a Europa, nem na Europa
Ocidental em particular. Em oufras palavras,
ndo se refere a fodos os modos de conhecer
de todos os europeus e em todas as épo-
cas, mas a uma especifica racionalidade ou
perspectiva de conhecimento que se torna
mundialmente hegemédnica colonizando e
sobrepondo-se a todas as demais, prévias ou
diferentes, e a seus respectivos saberes con-
cretos, tanto na Europa como no resto do
mundo.

Conforme Walter Mignolo (2004), os modelos
epistemoldgicos configurados a partir da teologia, da
filosofia e da ciéncia, deram a base para a negacdo da
racionalidade de todos os outros tipos de conhecimentos que
ndo se enquadravam dentro desses padrdes. Desvelando a
infimidade existente entre a modernidade e aracionalidade
e, sobretudo, assumindo a sua colonialidade por meio da
rejeicdo e opressdo epistémica.

Por esse motivo, Boaventura de Sousa Santos (2010, p.
8, fraducdo nossa) indica que “o fim do colonialismo politico
ndo significou o fim do colonialismo nas mentalidades e
subjetividades, na cultura e na epistemologia, o que pelo
contrdrio continuou reproduzindo-se de modo enddgeno”.
Isto posto, na acepcdo de Walter Mignolo (2004, p. 668):
“a descolonizacdo ja ndo € um projeto de libertacdo
das coldnias, com vistas d formacdo de Estados-nacdo
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independentes, mas sim o processo de descolonizacdo
epistémica e de socializacdo do conhecimento”.

Nas Ultimas décadas, diferentes autores tém lancado
duras criticas ao cardter eurocéntrico e colonial dos saberes
modernos hegeménicos no Ocidente (CASTRO-GOMEZ;
GROSFOGUEL, 2007; LANDER, 2005; SANTOS; 2004a; SANTOS;
MENESES, 2009; WALSH, 2017). Como denotado por Anibal
Quijano (2005), apesar do advento da conquista de
independéncia por parte de vdrios povos e nacoes do
Sul global, o colonialismo tem se perpetuado na forma de
colonialidade do saber e poder.

Avancando em tal critica, Boaventura de Sousa
Santos (2010) reforca que a racionalidade hegemébnica
no Ocidente tem suas raizes e intencionalidade assentadas
nas necessidades decorrentes do processo de dominacdo
capitalista e colonial — estando associado ao que ele tfem
denominado de pensamento abissal.

Em conformidade com Boaventura de Sousa Santos
(2010), na perspectiva do pensamento abissal, © mundo estd
dividido por uma linha abissal que separa em dois universos
distintos a realidade social — em os que estdo “do lado de
cd” e 0s que estdo “do lado de 14" da linha -, sendo essa
cisdo tdo radical ao ponto de aquilo que se encontra do
“outro lado” estar disposto como inexistente, de modo que
esse se extingue de fato, desaparecendo como realidade
tangivel. Ou seja, esse € um pensamento que:

[...] opera pela definicdo unilateral de linhas
radicais que dividem as experiéncias, os ato-
res e os saberes sociais entre os que sdo visi-
veis, inteligiveis ou Uteis (os que estdo deste
lado da linha) e os que sdo invisiveis, ininteli-
giveis, esquecidos ou perigosos (os que estdo
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do outro lado da linha) (SANTOS, 2010, p. 8,
fraducdo nossa).

Como caracterizado por Boaventura de Sousa Santos
(2010), essa distincdo € tdo drdstica ao ponto de inviabilizar a
copresenca dos saberes situados em lados diferentes da linha
abissal—ndo podendo esses serem nem mesmo considerados
como o “outro”. Por esse ponto de vista, a ciéncia moderna
€ a possuidora exclusiva do direito universal de indicar o que
é verdadeiro ou falso, j& que no embate epistemoldgico
entre saber cientifico e saberes ndo-cientificos, foi a ciéncia
moderna quem deteve tal monopdlio, em detrimento da
razdo filoséfica e da fé religiosa.

Todavig, salienta-se que essa “tensdo” entre a ciéncia
e outras formas de conhecimentos (filosdfico e teoldgico)
tem ocorrido apenas “do lado de cd&” da linha abissal. J&
que “do outro lado” da linha, residem os saberes que ndo
sdo considerados como conhecimentos sistematicos, tais
como os saberes populares, indigenas, camponeses, entre
outros; os quais sdo tidos como irrelevantes, incompreensiveis,
incomensuraveis, sendo esses fundamentados em meras
crencas, idolatria ingénua, intuicdo subjetivista, magia,
e assim por diante. De maneira que esse processo de
depreciacdo e inferiorizacdo cognitiva esteve fortemente
articulado d negacdo da prépria natureza humana de
determinados grupos — onde, fomando como exemplo
o0 caso dos povos do Sul geogrdfico, que pelo olhar dos
“humanistas” do século XV e XVI eram considerados como
selvagens sub-humanos (SANTOS, 2010).

No que dizrespeito aisso, como bem pontuou Walter
Mignolo (2004), a celebracdo darazdo cientifica ocidental se
consolidou arraigada na negacdo das outras racionalidades
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e formas de conhecimento. Em vista disso, € importante
sublinhar o enfatizado por Boaventura de Sousa Santos
(2010, p. 36, tfraducdo nossa), como forma de evidenciar
que isso ndo correu a toaq, j&d que: “A negacdo de uma
parte da humanidade ¢ [algo] sacrificial, na medida em
que constitui a condicdo [essencial] para a outra parte da
humanidade se afirmar enquanto universal”.

Na interpretacdo de Boaventura de Sousa Santos
(2004b), existe uma ampla e variada riqueza advinda de
inUmeras experiéncias e pratica sociais que estdo espalhadas
por diversos lugares do globo, as quais ndo sdo consideradas
e nem percebidas em sua real magnitude pelo pensamento
cientifico tradicional em hegemonia no campo das ciéncias
sociais. O que, no entendimento desse autor, acarreta no
desperdicio de uma gama extensa de experiéncias sociais.

Para Boaventura de Sousa Santos (2004b), esse
desperdicio de experiéncia estd no cerne da concepcdo
dominante de que ndo hd alternativas vidveis no estdgio
atual de globalizacdo neoliberal, declarando-se, assim,
“o fim da histéria”. Conforme delineado por Boaventura
de Sousa Santos (2004b), a superacdo desse desperdicio
de experiéncia — que vise dar visibilidade as iniciativas e
experiéncias ocultadas e descreditadas — ndo seria possivel
de se concretizar por meio da ciéncia social fradicional.
Segundo ele, tal perspectiva soé seria possivel a partir da
constituicdo de um outro modelo de racionalidade.

Como exposto por Boaventura de Sousa Santos
(2004b), para que seja possivel realmente conhecer e
valorizar a infiniftude de conhecimentos e experiéncias sociais
existentes, € iminente a assuncdo de uma sociologia das
auséncias — isto &, a feitura de um processo investigativo
que permita desvelar que o que é considerado como “ndo-
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existente” &, em realidade, resultado de um conjunto de
acdes que produzem a sua ndo-existéncia, configurando
elementos inteligiveis em ininteligiveis.

Desse modo, pode-se indicar que o que a sociologia
das auséncias se propde € transformar as auséncias em
presencas, como forma de superar a monocultura do
conhecimento vigente, que é responsdvel pela producdo da
ndo-existéncia, decorrente da desqualificacdo, invisibilizacdo
e descarte de experiéncias e saberes ndo-ocidentais
(SANTQOS, 2004b). Diante disso, 0 mesmo sublinha que:

[...] a pobreza da experiéncia ndo é expres-
sdo de uma caréncia, mas antes a expressco
de uma arrogdncia, a arrogdncia de ndo se
querer ver e muito menos valorizar a experién-
cia que nos cerca, apenas porque estd fora
da razdo com que a podemos identificar e
valorizar (SANTOS, 2004b, p. 785).

Nesse sentido, Boaventura de Sousa Santos (2004b)
salienta que, a partir da sociologia das auséncias, o que se
pretende é a evidenciacdo de outros saberes e de outros
critérios de validade oriundos de praticas sociais consideradas
como ndo-existentes, em vista de sobrepujar a monocultura
do conhecimento cientifico e estabelecer uma ecologia
de saberes. Por conseguinte, Boaventura de Sousa Santos
(2010, p. 49, fraducdo nossa) indica que a concepcdo de
ecologia de saberes estd embasada no “reconhecimento
da pluralidade de conhecimentos heterogéneos (sendo um
deles a ciéncia moderna) e em interacdes sustentdveis e
dindmicas entre eles sem comprometer a sua autonomia.
A ecologia de saberes baseia-se na ideia de que o
conhecimento € interconhecimento”.
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De acordo com Edgardo Lander (2006), na América
Latina, se observa historicamente a predomindncia das
correntes do pensamento colonial-eurocéntrico, em
que as principais leituras sobre as realidades sociais sGo
fundamentadas com base na cosmovisGo europeia, assim
como pela ideia de que as sociedades do Norte eram o
modelo de civilizacdo que deveria serimitado/copiado pelo
Sul. Entretanto, outras vertentes de pensamento e outras
formas de conhecimento sobre as realidades dos territdrios
da regido tém se desenvolvido de forma “marginal”. Ndo
obstante, algumas dessas perspectivas tém levantado a
bandeira em defesa dos saberes e dos modos de vida dos
povos ancestrais, que hd muito tempo se apresentam como
uma expressdo da resisténcia cultural, articulada a lutas
no campo politico a partir de processos de mobilizacdo e
organizacdo popular.

A esse respeito, na perspectiva apontada por
Boaventura de Sousa Santos (2010), faz-se imprescindivel
que se busque exercitarum certo distanciamento da teoria
critica eurocéntrica, ndo com o intuito de desqualificar essa
tradicdo e descartar todo seu acumulado tedrico-critico.
Na posicdo assumida por ele, se sobressai a compreensdo
de que no presente momento ndo se requer feorias de
vanguarda, mas sim feorias de retfaguarda — que segundo
o supracitado autor: “E mais um trabalho de artesanato e
menos um trabalho de arquitetura. Mais um trabalho de
testemunho implicado e menos de lideranca clarividente”
(SANTOS, 2010, p. 19, traducdo nossa).

Assim, a necessidade de de(s)colonialidade tem
sido posta em evidéncia sobretudo a partir das criticas
levantadas pelos movimentos camponeses, feministas,
afrodescendentes e indigenas ao modelo de pensamento
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tradicional eurocéntrico e colonial nos Ultimos quarenta
anos (SANTQOS, 2010). Diante dessa situacdo, Boaventura
de Sousa Santos (2010) provoca, assinalando que para dar
conta dos desafios contemporéneos se faz necessdrio “des-
pensar para poder pensar”.

Como proposta frente a esse quadro de hegemonia
das epistemologias do Norte, Boaventura de Sousa Santos
e Maria Paula Meneses (2009) indicam a conformacdo de
uma concepcdo designada por eles como Epistemologias
do Sul, que refere-se a um

[...] conjunto de intervencdes epistemoldgi-
cas que denunciam a supressdo dos saberes
levada a cabo, ao longo dos Ultimos séculos,
pela norma epistemolégica dominante, va-
lorizam os saberes que resistiram com éxito e
as reflexdes que estes tém produzido e inves-
tigam as condicdes de um didlogo horizon-
tal entre conhecimentos (SANTOS; MENESES,
2009, p. 7).

A constru¢cdo compartilhada do conhecimento
como pressuposto de(s)colonial da Educacao
Popular

E relevante salientar que, no presente artigo, parte-se
do entendimento de que a concepcdo latino-americana
de Educacdo Popular se enquadra dentro de tal esfera
de discussdo, sendo um exemplo salutar de uma proposta
epistemoldgica oriunda do Sul global que, como sublinhou
Jodo Francisco de Souza (2007), tem em sua esséncia a
perspectiva de:
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[...] contribuir com a construcdo da humani-
dade do ser humano em suas diferentes fei-
c¢coes: masculinas, femininas, adultas, infantis,
juvenis, idosas, adolescentes, rurais e urbanas,
“rurbanas”, negras, mesticas, brancas, indige-
nas, no interior de suas orientacdes sexuais e
opcodes ideopoliticas, entre tantas outras pos-
siveis identidades (SOUZA, 2007, p. 124-125).

Para Oscar Jara (2010), a Educacdo Popular € uma
vertente educativa e campo tedrico-prdtico que apresenta
uma proposta politico-pedagdgica que visa confribuir com o
enfrentamento e a superacdo dos processos de dominacdo,
exploracdo, opressdo, discriminacdo, exclusdo e inequidades
presentes na sociedade, almejando a transformacdo do
mundo — no sentido de sua humanizacdo — a partir da
formacdo de sujeitos (agentes de transformacdo social)
que possam perfazer relacdes sociais mais equitativas e
justas, fundadas no respeito & diversidade e pelaigualdade
de direitos entre todas as pessoas.

Com relacdo a isso, € crucial recordar a posicdo
assumida por Paulo Freire (2001), ao assinalar que:

[...] a educacdo popular cuja posta em prd-
fica, em termos amplos, profundos e radicais,
numa sociedade de classe, se constitui como
um nadar confra a correnteza é exatamente
a que, substantivamente democrdtica, ja-
mais separa do ensino dos conteldos o des-
velamento da realidade. E a que estimula a
presenca organizada das classes sociais po-
pulares na luta em favor da tfransformacdo
democrdtica da sociedade, no sentido da
superacdo das injusticas sociais. E a que res-
peita os educandos, ndo importa qual seja
sua posicdo de classe e, por isso mesmo, leva
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em consideracdo, seriamente, o seu saber de
experiéncia feito, a partir do qual trabalha o
conhecimento com rigor de aproximacdo
aos objetos. [...] E a que supera os preconcei-
tos de raca, de classe, de sexo e se radicaliza
na defesa da substantividade democrdatica
(p. 101-102).

Conforme Marco Raul Mejia (2013), a Educacdo
Popular € uma proposta que apresenta um acumulado
tedrico-pratico proprio, forjado desde o hemisfério Sul, o
qual parte da critica a colonialidade e que diferencia-se
do pensamento eurocéntrico e das leituras/interpretacdoes
efetivadas de maneira exterior ao contexto ambiental,
social, cultural, politico e econdmico da América Latina.
Caracterizando-se como um paradigma arraigado em
pressupostos tedrico-metodoldgicos como o didlogo
horizontalizado, a confrontacdo de saberes e a negociacdo
cultural, essa concepcdo objetiva a constituicdo de um
“saber de fronteira” construido a partir do didlogo com
outras concepcgdes tedrico-criticas oriundas de latitudes
distintas do Sul e também do préprio Norte.

Para Danilo Romeu Streck e Maria Teresa Esteban
(2013), a Educacdo Popular se configura como radicalmente
contrdria & posicoes dogmdticas e a sujeicdo do pensamento
a mimetizacdo e assimilacdo acritica de referenciais
descontextualizados que se pretendem “universais”. A
esse respeito, as contribuicdes tedricas de Paulo Freire e
Crlando Fals Borda ao campo da Educacdo Popular sGo
dignas de destaque pelas suas dimensdes ético-politicas
e tedrico-metodoldgicas, bem como por sua critica ao
modelo hegemdnico de ciéncia social e a estruturacdo
de aportes reorientadores na producdo do conhecimento,
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especialmente assinalando a ndo neutralidade da ciéncia
e a necessdria superacdo da tradicional relacdo sujeito/
objeto.

Na colocacdo defendida por Orlando Fals Borda
(1985), a fetichiza¢cdo da ciéncia — como se fosse um ente
autdénomo responsdavel exclusivo pela conformacdo de
nossas sociedades, habilitado a guiar e determinar os
rumos da humanidade e de todas as outras formas de vida
existentes no planeta, no momento presente e inclusive no
futuro — é altamente improdutivo e perigoso. Pois como
esbocado por ele:

[..] a ciéncia é construida pela aplicacdo
de regras, métodos e técnicas sujeitas a cer-
fo tipo de racionalidade convencionalmente
aceita por uma pequena comunidade cons-
tituida de individuos chamados cientistas que,
por serem humanos, estdo, por isso mesmo,
sujeitos a motivacoes, interesses, crencas e su-
persticoes, emocdes e interpretacdes de seu
desenvolvimento social, cultural e individual
(FALS BORDA, 1985, p. 44).

Nesse sentido, Orlando Fals Borda (1985) manifesta
sua preocupacdo com a absolutizacdo do conhecimento
cientifico, j& que esse variard de acordo com as preferéncias
e interesses dos grupos socioculturais implicados na formacdo
e producdo do conhecimento, o qual hegemonicamente
estard direcionado para a preservacdo, desenvolvimento
e fortalecimento do sistema capitalista — ou seja, a servico
da manutencdo do status quo.

Todavia, como explicitado por Luis Eduardo Mora-Osejo
e Orlando Fals Borda (2004), nGo se trata de embarcarmos
em uma atitude de isolamento intelectual, mantendo-se
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distantes do que tem sido produzido externamente e muito
menos de adotarmos uma postura xenofébica. E evidente
gue o conhecimento elaborado pelos paises do Norte tem
a sua devida importdncia, mas € preciso que busquemos
construir e acumular conhecimentos que sejam congruentes
e adequados para viabilizar o desenvolvimento das nacdes
e povos do Sul, os quais sejam gerados por meio de um
exercicio autopoiético. Por conta disso, € imprescindivel
que se constiftuam espacos de inferacdo em que o0s
conhecimentos do Norte relacionem-se de forma horizontal
e respeitosa com os conhecimentos contextualizados do
Sul = provenientes do que Orlando Fals Borda (1991) cunhou
de “ciéncia popular” — permitindo, assim, a constituicdo de
um processo de “soma de saberes”.

Consubstanciando com tal entendimento, Paulo
Freire (1985) reitera o cardater eminentemente politico da
atividade cientifica e indica que € imprescindivel que a
fodo momento o pesquisador se questione sobre a quem
a sua pratica investigativa estd servindo e beneficiando.
Nesse tocante, Carlos Rodrigues Branddo (2006) reforca que:

[...] a ciéncia nunca é neutra e nem objetiva,
sobretudo quando pretende erigir-se como
uma prdtica objetiva e neutra. A consequén-
cia deste ponto de partida [...] € o de que a
confiabilidade de uma ciéncia ndo estd tan-
fo no rigor positivo de seu pensamento, mas
na contribuicdo de sua prdtica na procura
coletiva de conhecimentos que tornem o ser
humano ndo apenas mais instruido e mais sa-
bio, mas igualmente mais justo, livre, critico,
criativo, participativo, corresponsével e soli-

ddrio (p. 24-25).
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Para Paulo Freire (1985), arealidade é muito mais do
que um aglomerado de informacoes e eventos que se busca
apreender. Em seu ponto de vista, arealidade sé é possivel
de ser devidamente compreendida a partir da andlise da
relacdo dialética entre os aspectos objetivos e subjetivos.
Por esse dngulo, ele enfatiza que a pesquisa — como ato
heuristico —, deve posicionar como seus sujeitos cognoscentes
tanto os pesquisadores profissionais Como as pessoas e grupos
das classes populares; em que o objeto cognoscivel a ser
desvendado e depreendido é a realidade objetiva. Nas
palavras de Paulo Freire (1985, p. 35): “arealidade concreta
é algo mais que fatos ou dados tomados mais ou menos
em si mesmos. Ela é todos esses fatos e todos esses dados
e mais a percepcdo que deles esteja tendo a populacdo
neles envolvida”.

Como evidenciado por Carlos Rodrigues Branddo
e Danilo Romeu Streck (2006), toda investigacdo tem um
lado pedagdgico e quando se tratando da pesquisa na
perspectiva da Educacdo Popular, se sobressai a proposta de
construcdo soliddria e compartilhada de saberes, em que o
elemento principal desse processo ndo € o “conhecimento”
em si, mas o “didlogo” das e entre ideias, experiéncias e
percepcdes de mundo. Principalmente considerando que:

O ser humano estd em constante construcdo
e aprendizado, ndo hd quem tudo sabe as-
sim como n&o hd quem nada sabe. Dialogar
€ o encontro de conhecimentos construidos
histérica e culturalmente por sujeitos, portan-
fo, o encontro desses sujeitos na intersubjeti-
vidade. O didlogo acontece quando cada
um, de forma respeitosa, coloca o que sabe
a disposicdo para ampliar o conhecimento
crifico de ambos acerca da realidade con-
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fribuindo com os processos de fransformacdo
e humanizacdo. Contrapde-se assim, & visdo
de mundo estdtica e pessimista, ao afirmar
que o mundo e os sujeitos que dele fazem
parte e o constroem estdo em permanente
fransformacdo (BRASIL, 2012, p. 14).

Na visdo de Paulo Freire (2015), o fendbmeno educativo
é indissocidvel do processo de ensinar e aprender, que
conforme o préprio, sdo momentos inerentes ao ato de
conhecer - isto €, uma situacdo gnosioldgica. Além disso,
Paulo Freire (2015) ressalta que o “conhecer” ndo pode ser
reduzido ¢ ideia de que uma pessoa convertida em “objeto”
de outro receba de modo passivo e acritico um conjunto
de conteudos alheios & sua realidade e ao seu contexto
cultural. Segundo ele, a producdo do conhecimento requer
do sujeito uma postura de curiosidade perante o mundo,
0 que exprime a necessidade de uma atuacdo sobre a
realidade de forma transformadora, a qual sé é possivel a
partir da instauracdo de um processo de busca continua,
que pressupde inventividade e criatividade.

Ndo obstante, Orlando Fals Borda (1991) demarca
que a superacdo da relacdo sujeito/objeto por uma relacdo
sujeito/sujeito & condicdo sine qua non para o rompimento
com a situacdo de dominacdo/dependéncia que estd
presente ndo sé na ciéncia mas em outros contextos em que
se ddo asrelacdes humanas, como por exemplo na escola
(na hierarquia entre professor/aluno), no dmbito doméstico
(no machismo presente na relacdo homem/mulher), nos
servicos de saude (na relacdo médico/paciente), na
politica (com o caciquismo, o caudilhismo), dentre outras.
Em conformidade com isso, 0 mesmo destaca que aruptura
com essa assimeftria viabilizaria a edificacdo das estruturas
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de um outro tipo de sociedade, muito mais participativa,
igualitaria e democrdtica.

Ao tracar alguns elementos importantes para a
formacdo de pensamentos e subjetividades criticas e
emancipadoras desde as praticas de Educagdo Popular,
Alfonso Torres (2013) destaca que tal perspectiva sé é tangivel
a partir da instauracdo do didlogo entre sujeitos que com
suas diferencas e singularidades, partiiham aspiracoes e
interesses de transformar a realidade social com a finalidade
de delinear horizontes emancipadores. Como expresso por
ele, o conhecimento ndo € algo pronto e acabado que
se doa a uma outra pessoa, mas algo que se constrdi e
reconstréi de forma continua por meio da intersubjetividade.

Em virtude disso, € significativo relembrar que Paulo
Freire (2013) sempre evidenciou a sua posicdo contrdria
as acoes educativas autoritdrias, verticais, depositdrias e
antidialdgicas — caracterizando-as como iniciativas de
invasdo cultural. Por essa razdo, 0 mesmo assinalava que
era preciso superar tal atitude, buscando a constituicdo
de uma prdatica educativa que fosse horizontal, critica,
ativa, participativa e dialdégica — materializando-se como
a expressdo de uma sintese cultural.

No entendimento de Carlos Rodrigues Branddo (2006),
a perspectiva tradicional que concebe o contato entre o
investigador e as pessoas das camadas populares disposta
como uma rela¢cdo sujeito/objeto, precisa ser reconfigurada
a partir de um enfoque participativo que proporcione o
estabelecimento de umarelacdo sujeito/sujeito, fundada na
otica de que todas as culturas — em que os diferentes sujeitos
sociais estdo envoltos — sdo fontes vitais de saber. O que se
soma ao fato de que o exercicio da investigacdo quando
configurada em par@metros “participativos”, possibilita a
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interacdo entre os distintos saberes e permite a elaboracdo
de uma compreensdo da realidade social construida de
forma compartiihada. Apontando uma outra maneira de
se gestar o conhecimento decorrente da articulacdo critica
entre os saberes cientifico e popular, que podem convergir
na composicdo de um saber novo.

Em vista disso, ressalta-se que para Paulo Freire
(2013), o didlogo se sobressai NGo como um mero recurso
metodolégico ou como uma representacdo banal e informal
de determinadas relacdes interpessoaqis. No pensamento
de Paulo Freire, o didlogo € concebido como uma
“conversa hermenéutica”, em que ambos os polos em
contato/comunicacdo, desempenham papeis de sujeitos
ativos do processo de construcdo de conhecimento que
se dd& por meio da relacdo desses enfre e com o mundo.
Expressando, assim, a natureza relacional do conhecimento,
que para ele s6 é possivel de ser erigido em decorréncia da
intersubjetividade e da infercomunicacdo — corporificando
um liame comunicativo que integra os sujeitos cognoscentes
e o objeto cognoscivel (FREIRE, 2015).

Nessa significacdo, pode-se inferir que na Educacdo
Popular o didlogo estd representado e se configura como:

[...] uma perspectiva critica de construcdo do
conhecimento, de novos saberes, que parte
da escuta do outro e da valorizacdo dos seus
saberes e iniciativas, contrapondo-se a prdfi-
ca prescritiva. O didlogo ndo torna as pesso-
as iguais, mas possibilita nos reconhecermos
diversos e crescermos um com o outro; pres-
supde o reconhecimento da multiculturalida-
de e amplia nossa capacidade em perceber,
potencializar e conviver na diversidade (BRA-
SIL, 2012, p. 15).
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Na esteira do debate relativo a producdo de
conhecimento na Educacdo Popular, muito se fala & respeito
da froca de saberes, do didlogo entre saber cientifico e saber
popular, do confronto de conhecimentos, da interacdo entre
saberes, sobre a construcdo compartihada do conhecimento,
enftre outros. Inclusive, ao analisar as publicacdes decorrentes
de producdo da esfera governamental brasileira, mais
precisamente a Politica Nacional de Educacdo Popular
em Saude no Sistema Unico de Saude (PNEPS-SUS) (BRASIL,
2013) e o Marco de Referéncia da Educacdo Popular para
as Politicas Publicas (BRASIL, 2014), observa-se a énfase para
tais propostas. Sendo mais explicita na PNEPS-SUS, em que
aparece entre o leque de principios tedrico-metodoldgicos
elencados como orientadores da politica em foco a
construcdo compartilhada do conhecimento.

Como mencionado na PNEPS-SUS, a constru¢cdo
compartiihada do conhecimento:

[...] consiste em processos comunicacionais
e pedagdgicos entre pessoas e grupos de
saberes, culturas e insercdes sociais diferen-
fes, na perspectiva de compreender e frans-
formar de modo coletivo as acdes [...] desde
suas dimensdes tedricas, politicas e praticas.
[...] envolve a construcdo de prdticas e co-
nhecimentos de forma participativa, prota-
gbnica e criafiva [...], considerando a infe-
gracdo e articulacdo entre saberes, praticas,
vivéncias e espacos, no sentido de promover
[...] a construcdo dialdégica, emancipadora
(BRASIL, 2012, p. 146).

Segundo Maria Alice Carvalho (2007), a construcdo
compartihada do conhecimento apresenta trés dimensoes:
1) politica; 2) epistemoldgica; 3) educativa. Na dimensdo
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politica, se sobressai a quebra do monopdlio intelectual
do saber cientifico (ou a sua hegemonia, em ftermos
gramscianos), criando condicdes para que racionalidades
contra-hegemodnicas possam modificar a direcdo cultural
e ideoldgica que orienta a acdo e justifica/consolida a
hierarquizacdo dos diferentes grupos socioculturais —
incluindo a sua submissdo a outros grupos —, passando a
integrar os olhares e os saberes subalternizados.

Assim, pode-se sinalizar que a construcdo
compartiihada do conhecimento:

Incorpora sonhos, esperancas e visdes criticas
e os direciona na producdo de propostas de
enfrentamento e superacdo dos obstdculos
historicamente constituidos em situacdes limi-
tes para a vida cotidiana de forma a desen-
volver novas prdticas, procedimentos e hori-
zontes (BRASIL, 2012, p. 16).

Em sua dimensdo epistemoldgica, valoriza-se a criacdo
de um novo conhecimento decorrente da arficulacdo
entre o saber cientifico e o saber popular, tendo como
pressuposto a ndo contraposicdo entre os saberes e sim
a sua complementariedade. Com isso, ndo se pretende
adentrar em relativismos, mas fixar que sdo saberes diferentes
provenientes de prdticas sociais distintas, justificando-se a
disposicdo de uma necessdria interacdo dindmica entre
os saberes cientificos e as outras formas de saber para a
elaboracdo de um novo conhecimento (CARVALHO, 2007).

Por essa l6gica, constitui-se um processo dialdgico
que:

[...] implica um respeito miUtuo que o auto-
ritarismo ndo permite que se constitua. [De
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modo que] O pensamento critico de um, ndo
anula o [...] pensamento critico do outro e os
conflitos sdo explicitados e ndo silenciados.
Ndo nivela, ndo reduz um ao outro, ndo é ba-
te-papo ou conversa desinteressada (BRASIL,
2012, p. 15).

No que concerne a sua dimensdo educativa, tem-
se no construtivismo a sua base central, de forma que o
“educando” é compreendido como sujeito ativo e construtor
de seu conhecimento — isto €, como resultado de sua
insercdo em uma determinada realidade social, o sujeito
confronta com seus saberes prévios o objeto cognoscivel,
problematizando-o e criando as suas proprias representacoes
sobre o fendmeno. O que em alguns casos, incorre na
necessidade de desconstruir/desaprender para poder
construir/aprender (CARVALHO, 2007).

Relativo aisso, de acordo com Maria Alice Carvalho,
Sonia Acioli e Eduardo Navarro Stotz (2001), pode-se sintetizar
que a construcdo compartiihada do conhecimento:

[...] implica em uma interacdo comunica-
cional, onde sujeitos de saberes diferentes,
porém ndo hierarquizados, se relacionam a
partir de interesses comuns. Esses sujeitos con-
vivem em situacdes de interacdo e coope-
racdo que envolve o relacionamento entre
pessoas OU grupos com experiéncias diversas,
interesses, desejos e motivacdes coletivas (p.
103).

Além dessas dimensdes explicitadas, reitera-se que
a consfrucdo compartihada do conhecimento se destaca
como um modelo dialdégico e multidirecional — precisamente
por priorizar a constituicdo de um didlogo “aberto” que
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enseje a interacdo entre todas as pessoas participantes do
processo, enriguecendo-o com diversos olhares. De modo
que, qudo maior for a participacdo e a interacdo entre os
individuos envolvidos na producdo do conhecimento, mais
compartilhado serd o processo e todos irdo se reconhecer
como co-criadores do saber em questdo.

Por esse ponto de vista, ressalta-se que para que
essa proposta efetivamente ocorra, faz-se necessdrio a
manutencdo entre os sujeitos de uma relacdo fundada em
elementos como vinculo, confianca mutua, solidariedade e
cooperacdo, pois o didlogo de saberes envolve negociacdo
de sentidos, interesses e necessidades em busca da
construcdo de pontes e de caminhos comuns (MEJIA, 2016).

Ademais, no cerne das experiéncias de construcdo
compartilhada de conhecimento é essencial que se
tenham o horizonte do que Reinaldo Matias Fleuri (2018)
denominou como uma perspectivaintercultural critica, que
seja capaz de agir de forma a desconstruir a matriz colonial
e eurocéntrica como passo crucial para a de(s)colonizacdo
ndo sé do saber, mas também do poder, do ser e do viver;
pois como destacado por Paulo Freire (2008) na epigrafe
do presente texto: *O que ndo é possivel é simplesmente
fazer um discurso democratico, antidiscriminatério e ter uma
pratica colonial” (p. 68).

Conforme destacado por Reinaldo Matias Fleuri
(2019), no Brasil, as praticas de educacdo popular articuladas
aos movimentos sociais populares tém se distinguido de
forma significativa pela valorizacdo e reconhecimento das
culturas e dos saberes dos distintos grupos socioculturais
subalternizados. Como colocado por ele, a concepcdo de
interculturalidade critica:
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[...] reconhece o valor intrinseco de cada
cultura e defende o respeito reciproco en-
tre diferentes grupos identitdrios. [...] propde
construir a relacdo reciproca entre eles. Uma
relacdo que se dd, ndo abstratamente, mas
enitre pessoas concretas. Enfre sujeitos que
decidem construir contextos e processos de
aproximacdo, de conhecimento reciproco e
de interacdo. Relacdes estas que produzem
mudancas em cada individuo, favorecendo
a consciéncia de si e reforcando a prdpria
identidade. Sobretudo, promovem mudan-
cas estruturais nas relagcdes entre grupos. Es-
teredtipos e preconceitos — legitimadores de
relacdes de sujeicdo ou de exclusdo — sGo
questionados e, até mesmo superados, na
medida em que sujeitos diferentes se reco-
nhecem a partir de seus confextos, de suas
histérias e de suas opcdes. [...] implica em [...]
necessidade de oferecer oportunidades edu-
cativas a todos, respeitando e integrando a
diversidade de sujeitos e de seus ponfos de
vista. [Assim como demanda a] [...] necessi-
dade de desenvolver processos educativos,
metodologias e instrumentos pedagdgicos
gue deem conta da complexidade das rela-
coes humanas entre individuos e culturas dife-
rentes (FLEURI, 2018, p. 46).

Nesse sentido, ndo se visa contrapor os saberes
cientifico e popular, mas delinear solugcdes de forma
compartilhada e sustentada por interesses coletivos, os quais
necessitam ser trabalhados por meio do que Marco Radl
Mejia (2016) distinguiu como negociacdo cultural, que € um
exercicio que integra processos infraculturais, interculturais
e transculturais para a construcdo de:
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[...] outro cendrio biocultural, onde os sabe-
res e conhecimentos estdo vivos e sdo re-
criados dando lugar a uma reelaboracdo de
crencas, conhecimentos, costumes, saberes,
desde outros diferentes, que ao dialogar,
confrontar, negociar, se convertem em cons-
frutores de mundos com a inclusdo de todos
os sentidos, todas as subjetividades, todos os
conhecimentos e saberes que apostam em
seguir construindo e transformando o mundo
com base na diferenca (MEJIA, 2016, p. 52,
fraducdo nossa).

Por fim, evidencia-se que a partir da construcdo
compartiihada do conhecimento, se corporifica uma
possibilidade proficua para a producdo contra-hegemdnica
de um saber de(s)colonial, especificamente pelo fato de
no decorrer do processo de producdo do conhecimento
se buscar construir com e ndo para ou sobre.

Dessa forma, € concebivel a elaboracdo de um novo
conhecimento resultante desse encontro e didlogo entre
saberes distintos para a constituicdo do que Marco Raul
Meijia (2013) tem definido como “saber de fronteira” ou
do que Reinaldo Matias Fleuri (2019) tem assinalado como
“conhecimento conversitdrio” — que € um saber que emerge
do didlogo critico, participativo, conflitivo e propositivo entre
universidade e movimentos sociais por um prisma dialético,
intercultural e politico da praxis cientifica —, ou talvez, ainda,
um saber que possa seridentificado com o que Boaventura
de Sousa Santos (2002) denominou de um “conhecimento
prudente para uma vida decente”.
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Breves notas em conclusao

Como pdde ser observado ao longo deste manuscrito,
apesar da Extensdo comumente ser referenciada como
espaco que viabiliza o encontro e a interacdo entre
sujeitos com diferentes culturas e saberes, sendo, por isso,
considerada como campo fértil para a construcdo de
novos conhecimentos; ressalta-se que, historicamente, a
universidade conftribuiu de forma expressiva na depreciacdo e
inferiorizacdo dos saberes de diferentes grupos socioculturais,
colaborando para a hierarquizacdo de conhecimentos
e para a consolidacdo do saber cientifico como a Unica
forma de conhecimento socialmente vdlido.

Apesar disso, destaca-se que a partir dos aportes
da concepcdo latino-americana de Educacdo Popular,
em que se sobressai a énfase para o estabelecimento de
processos dialdgicos e para a construcdo do conhecimento
de forma compartilhada — o que na posicdo defendida
neste texto, enriguece o conhecimento com novos olhares
e se enquadra em uma abordagem de(s)colonial, por
considerar todas as pessoas como sujeitos de saber, nGo
pretendendo-se, assim, sobrepor os saberes cientifico e
popular —, é possivel impactar sobremaneira na recrientacdo
das acdes extensionistas, de modo que essa seja concebida
ndo como um momento de troca ou de simples enconfro
de saberes, mas como a oportunidade do estabelecimento
de processos comunicacionais assentados em aspectos
metodoldgicos como a problematizacdo da realidade, o
didlogo, o confronto de saberes e a negociacdo cultural
em vista de articular as percepcgdes, os intferesses e as
necessidades dos diferentes sujeitos envolvidos na criacdo
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de um novo conhecimento, assegurando a todas as pessoas
a qualidade de co-construtores do saber.

Com o presente artigo, mesmo que maneira breve,
espera-se ter contribuido de modo infrodutério com a
evidenciacdo da opressdo epistémica e para o desvelamento
da dimensdo colonial e eurocéntrica do conhecimento
cientifico moderno hegeménico que, disfarcado de uma
pretensa missdo modernizante e “conscientizadora”, atua
de modo colonial e homogeneizante. Ndo obstante,
especialmente por meio do trabalho social universitario
orientado pela Educacdo Popular, assevera-se a
exequibilidade da perspectiva da construcdo compartihada
do conhecimento como uma proposta contra-hegemdnica
capaz de promover a producdo de saberes A luz da de(s)
colonialidade.
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CONSTRUCAO
COMPARTILHADA DO
CONHECIMENTO, EDUCACAO
POPULAR E MEMORIAS
DO CAMPO

Gildivan Francisco das Neves
Severino Bezerra da Silva

Infroducao

Quando pensamos sobre a escrita da Historia,
percebemos as ressondncias de uma perspectiva orientada
pelo Positivismo, relacionada ao modelo de producdo do
conhecimento moderno, pautada na construcdo de uma
suposta verdade absoluta e no registro das memadrias e histérias
dos “grandes nomes” e suas narrativas “herdicas”, tendo
por base os documentos escritos, ditos oficiais. Privilegiava-
se a escrita de uma "Histéria Geral”, homogeneizando
povos e culturas e negligenciando as histérias e memorias
protagonizadas pelos homens e mulheres “comuns” em seus
cotidianos, lutas, resisténcias e saberes.

Mediante a um repensar da historiografia, a partir
de campos tedricos como a Histéria Social, segmentos
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antes exclusos, os ditos “vindos de baixo”, dentre os quais,
os trabalhadores rurais, com suas memoérias e histérias de
movimentos sociais desencadeados no campo, passam a
ser contemplados pelas pesquisas historiogrdficas. Porém,
ainda sobre a influéncia do modelo de escrita da Historia
Positivista, acabam sendo silenciados, em muitos casos, em
materiais como livros didaticos. Ao ser invisibilizado, o local
parece, assim, ndo ser compreendido como um territério de
tessitura de historias e memarias. Torna-se significativo pensar
pesquisas que dialoguem com as memorias e histdrias do
territério para que ndo sejam legadas ao esquecimento
e que possibilitem entender, por exemplo, que as lutas
travadas no campo também sdo Histdria, principalmente
na contextura atual quando, a partir do Paradigma da
Educacdo do Campo, se pauta a construcdo de uma
educacdo contextualizada, dialdgica, problematizadora,
protagonizada pelos diversos povos que integram o territério
(FERNANDES, MOLINA, 2004).

Essa percepcdo nos inquieta desde a graduacdo em
Histéria quando realizamos uma pesquisa sobre a histdria e
memodria da “Luta do Povo de Alagamar”, perpassando o
mestrado, em que continuamos a refletir acerca desta acdo
coletiva, pensando as praticas de resisténcia estabelecidas
pelos participes pela ética da Educagcdo Popular e, no
doutorado, ao direcionar novos olhares para o referido
fendbmeno e refletir sobre as nossas praticas de pesquisa
anteriores, motivados pelas discussdes na disciplina Topicos
em Educacdo Popular: Construcdo Compartilhada do
Conhecimento na Pesquisa e na Acdo Social. © componente
curricular nos fez problematizar a necessidade de entender
a pesquisa ndo como um momento apenas de “extracdo”
de dados, mas como perpassada por um compromisso
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ético e politico que requer um repensar dos lugares que
Nnos colocamos enquanto pesquisadores.

Diante do exposto e considerando a nossa formacdo
em Histéria, as pesquisas que desenvolvemos situadas no
campo da Educacdo e, especificamente, da Educacdo
Popular e as discussdes realizadas na disciplina evidenciada,
a seguinte questdo comecou a ecoar: De que maneira é
possivel operar com as memorias e histérias de trabalhadores
rurais de modo a pensd-los como construtores da pesquisa
e a fornecer um retorno para estes e ao territério a que
pertencem? Tal inquietacdo nos levou a construcdo do
presente artigo em que objetivamos apresentar reflexdes
acerca da interface entre a construcdo compartilhada
do conhecimento e a Educacdo Popular no trato com as
memoarias e histérias do territério do campo. Como objetivos
especificos, evidenciamos: tecer apontamentos sobre a
perspectiva de producdo do conhecimento da Ciéncia
Moderna; compreender a construcdo compartihada do
conhecimento como uma contrahegemonia aracionalidade
cientifica da Modernidade; e, refletir sobre tal perspectiva
pela dimensdo da Educacdo Popular no que se refere ao
didlogo com as memarias e a histéria local do territério do
campo.

Metodologicamente, operamos a partir de uma
pesquisa bibliogrdfica dialogando com autores como Carrillo
(2011) e Mejia (2018) para as reflexdes sobre Educagdo
Popular, Cruz (2019a, 2019b) para discutir sobre a construcdo
compartiihada do conhecimento, Le Goff (2012) no que se
refere G memoaria, Martins (1986) no que tange a questdo
agrdria e Sousa e Silva (2017) no tocante a Histdria e histéria
local, dentre outros.

SUMARIO

83



84

EDUCAGAO POPULAR E CONSTRUCAO COMPARTILHADA DO CONHECIMENTO: DEBATES TEORICOS

Para melhor sistematizar as reflexdes, organizamos o
artigo em trés momentos, a saber: A perspectiva hegemaonica
de construcdo do conhecimento: alguns apontamentos; A
construcdo compartihada do conhecimento e um repensar
do pesquisar; e, A Educacdo Popular e a construcdo
compartihada do conhecimento no didlogo com as histérias
e memorias do campo, conforme pode ser observado a
seqguir.

A perspectiva hegemoénica de construgcao do
conhecimento: alguns apontamentos

Ao olhar para a Histéria, somos habituados a
pensd-la a partir de quatro “grandes” periodos, a saber,
a Histéria Antiga, Histéria Medieval, Histéria Moderna e
Historia Contempordnea, divisdo que pode ser vista, por
exemplo, nos livros diddticos ou, em alguns casos, na grade
curricular que compode as disciplinas das licenciaturas em
Histéria. Para Sousa e Silva (2017) essa perspectiva € uma
resson@ncia do modelo Positivista e de um olhar colonial
sobre a Histéria, de modo que aspectos da historicidade
européia foram tomados como referéncia e generalizados
como uma Histéria Geral que negligencia o local. Assim
determinados conteldos sdo destacados “[...] como se o
mundo dependesse, exclusivamente, do continente europeu
e de seus marcos histéricos” (SOUSA; SILVA, 2017, p. 47).

Tal ética de fazer e pensar a Histdria, a nosso ver,
afina-se com uma compreensdo da Modernidade da Europa
Ocidental como simbolo da civilizacdo, momento das luzes,
em detfrimento ao periodo anterior, desconsiderando as
formas de producdo de saberes e conhecimentos existentes
antes do periodo em comento. Compreendemos que “Por
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sua vez, historicamente, o conhecimento cientifico, por
uma perspectiva positivista, sempre se impds sobre o saber
popular, arrogando-se a possibilidade exclusiva de dizer a
verdade sobre a realidade na interpretacdo do mundo”
(CRUZ, 20190, p. 34). Nesse sentido, lembramo-nos de Dussel
(2005) que refletindo sobre os conceitos de Modernidade,
destaca que existe uma compreensdo que a associa a
razdo, a construcdo do desenvolvimento. De tal modo,
forja-se um olhar colonizador em que o modelo europeu
ocidental é tido como moderno, novo (QUIJANO, 2005) e
os demais, afrasados.

Partimos da compreensdo que esse idedrio de
Modernidade utilizou, dentre seus instrumentos de legimitacdo,
a producdo do conhecimento, especificamente, a partir do
Paradigma da Ciéncia Moderna que perpassado pelo ideal
de progresso, construiu um fazer cientifico compartimentado,
fragmentado que, em muitos casos, ndo contempla a
diversidade e as especificidades dos territdrios, sujeitos e
fendmenos. Nesse viés, *Ao formular uma interpretacdo do
mundo, pensado a partirde um conhecimento eurocéntrico,
esse paradigma se proclama e se julga o conhecimento do
mundo, [...]" (CORREA; SILVA, 2018, p. 204).

A Ciéncia moderna e eurocéntrica afirma-se, assim,
na negacdo das formas de conhecer que ndo estdo
balizadas na ldégica do método cientifico, construindo uma
perspectiva de construcdo do conhecimento excludente
e homogeneizadora. De acordo com Santos (2008, p. 21)
“Sendo um modelo global, a nova racionalidade cientifica
é também um modelo totalitdrio [...]". Na mesma diretiva,
de acordo com Felipe e Melo Neto (2017, p. 238, grifo dos
autores) “Para esses pesquisadores, o saber parece so ter
comecado na ldade Moderna, com os empiristas, e nada
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para trds merece esse ‘status’”. De tal modo, o conhecimento
que ndo se enquadra nos pressupostos epistemoldgicos e
metodoldgicos da Ciéncia Moderna sdo questionados e fidos
como ausentes de confiabilidade, sendo o conhecimento
cientifico visto como o Unico portador de uma verdade
explicativa darealidade. Diante disto, “[...], esse paradigma
se consolida hegemonicamente, apresentando-se como
modelo universal de racionalidade para apreender e explicar
o mundo, fundado nessa matriz de ciéncia eurocéntrica,
[...]" (CORREA; SILVA, 2018, p. 203).

Podemos acrescentar, acerca da perspectiva do
conhecimento cientifico em comento que “[...] Todavig,
essa experiéncia é quase que exclusivamente laboratorial
e, praticamente, fora do ambiente experiencial da vida
humana. [...]. Sua linguagem é a da quantificacdo” (FELIPE;
MELO NETO, 2017, p. 232, grifos nossos). Por esta diretiva, o que
NAo pode ser mensurado ComMo as experiéncias e vivéncias
coftidianas parecem ndo atrair os olhares dessa perspectiva
de producdo do conhecimento, desconsiderando que nem
todos os fendbmenos que perpassam a existéncia humana
podem ser explicados através de dados estatisticos, de
quantificacoes.

Nessa oOtica, por exemplo, o saber vivencial do
frabalhadorrural, no trato com a terrq, fruto da observacdo,
da experiéncia cotidiana e tfransmitido de geracdo em
geracdo, € questionado e desconsiderado em detrimento
do conhecimento cientifico e das explicacdes pautadas
em ideais de “neutralidade” e “imparcialidade”. Segundo o
paradigma em comento, como destaca Santos (2008, p. 28)
“O que ndo é quantificavel é cientificamente irrelevante”,
O que confribui para uma hierarquizacdo do saber entre
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o cientifico, tido como verdadeiro e o ndo-cientifico,
considerado como ausente de confiabilidade.

Nessa busca pela construcdo de um conhecimento
“verdadeiro”, inquestiondvel, consolida-se uma compreensdo
de pesquisador como aquele que deve manter-se neutro,
distante do objeto estudado o que, em nosso entendimento,
contribuiu para conformar a compreensdo dos sujeitos da
pesquisa e do espaco em que se readliza apenas como
produtores e fornecedores de fontes. Em tal leitura, “"Em
nivel metodoldgico, o pesquisador € o sujeito imparcial e
neutro; em nivel gnoseoldgico, sua caracteristica central
é a objetividade, o que significa que as representacoes
devem se adequar aos objetos e aos fatos” (FELIPE; MELO
NETO, 2017, p. 234).

Cabe ressaltar que esse modelo de producdo do
conhecimento esteve alinhado aos interesses do modelo
econdmico do Capitalismo e de suas formas de producdo.
De talmodo, “Esse paradigma foi fundamental para justificar
o projeto capitalista moderno-colonialista de dominacdo do
mundo, que teve inicio no final do século XV e inicio do XVI,
O que seria o nascedouro do fendmeno da globalizacdo
colonialista” (CORREA; SILVA, 2018, p. 203, grifo dos autores).
Essa perspectiva de Ciéncia foi significativa para descobertas
qgue contribuiram para a humanidade, porém, como
destacam Tupinambd e Rigotto (2019), tem parcela de
responsabilidade em algumas das crises vivenciadas na
contextura atual, desencadeadas, dentre outros elementos,
pelas formas de exploracdo da natureza. Frente a isto,
evidenciam que

Ao revisitar nossos referenciais tedrico — me-
todolégicos, neste esforco de reflexividade
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sobre a ciéncia faz-se necessdrio também,
como nos apontfam os estudos descoloniais,
reconhecer e compreender as implicacoes
do epistemicidio e da injustica cognitiva que
dele deriva. (TUPINAMBA; RIGOTTO, 2019, p.
2).

No caso da escrita da Histéria, ocorreu um
“epistemicidio e injustica cognitiva” quando as historias
e narratfivas dos diversos povos ndo — europeus foram
esmaecidas e estereotipadas, narradas pela dtica daqueles
que ocuparam os lugares de “vencedores” na historiografia
oficial. Frente a isto, compreendemos que “[...] a histéria
buscou, por muito tempo, silenciar as lutas sociais e as
reivindicacdes que moveram homens e mulheres nas suas
vivéncias coletivas” (SOUSA; SILVA, 2017, p. 47). Torna-se
significativo pensar uma perspectiva contrahegemaonica de
construcdo do conhecimento, nas diversas dreas, de modo
que os sujeitos, as vozes, os saberes e formas de conhecer
negligenciados outrora, sejam vistos como protagonistas,
parte deste fazer. Lembramo-nos que

[...] é preciso nos abrirmos para o didlogo
com outros saberes e reconceber nossa prd-
xis académica, a partir do engajamento com
os problemas de estudo prioritdrios do ponto
de vista dos segmentos socialmente vulnera-
bilizados e da reinvencdo dos caminhos da
construcdo de conhecimento no senfido da
promocdo da justica cognitiva. (TUPINAMBA;
RIGOTTO, 2019, p. 3).

Mediante ao dito, discorremos, a seguir, acerca
da construcdo compartilhada do conhecimento como
uma possibilidade para a feitura de um conhecimento
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contrahegemonico, dialdégico, que coloque os outrora
excluidos como sujeitos histéricos e de pertencimento da
sua histdéria, pautado na transformacdo social e superacdo
das situacdes de opressdo.

A constru¢cao compartilhada do conhecimento e
um repensar do pesquisar

Em um contexto histérico marcado por contradicoes
sociais, pela negacdo do acesso a direitos como a salde e
a educacdo, torna-se significativo problematizar a Ciéncia
passando a compreendé-la como uma possibilidade (dentre
outras) de compreensdo/andlise de fendmenos diversos,
de acdo e transformacdo social. Torna-se importante um
repensar do sentido de realizar pesquisas, do ser pesquisador
e de como visualizamos os participantes da pesquisa e o
local em que se efetiva.

Nesse dmbito, emerge uma perspectiva denominada
de construcdo compartilhada do conhecimento e que
busca a construcdo de leituras para os fenbmenos e sujeitos
que infegram o Sul, considerando as suas especificidades
e problemdticas sociais. Para Cruz (2019a), este conceito
possui uma historicidade e emerge vinculado as experiéncias
de pesquisa participante. Assim, direcionamos a Branddo
(1990) gquando no livro Pesquisa Participante evidencia
alguns questionamentos que teriam levado a um repensar
da forma de conhecer e destaca que:

Por toda a parte hd sinais cada vez mais evi-
dentes de que alguma coisa devia ser feita.
Quanto mais rigorosos para com a sua cién-
cia, tanto mais os cientistas conscientes co-
¢cavam na cabeca perguntas inquietantes
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que se comeca ou continua a ter depois que
a pesquisa afinal foi feita e tudo parece, em
teoria, tdo perfeito. Para o qué serve o co-
nhecimento social que a minha ciéncia acu-
mula com a participacdo do meu trabalho?
Para quem, afinal? Para que usos e em nome
de quem, de que poderes sobre mim e sobre
aqueles a respeito de quem, o que eu conhe-
co, diz alguma coisa? (BRANDAO, 1990, p. 10,
grifos Nnossos).

Os referidos questionamentos estdo presentes em um
pensar/fazer que se faca partilha em si, enquanto ser, e ndo
apenas no ritual de pesquisa e devem ser considerados ao
pensarmos a construcdo compartilhada do conhecimento
no prisma, sobretudo, de refletir sobre qual o sentido do
que pesquisamos e de que maneira contribui para a
transformacdo das realidades as quais nos debrucamos.
Frente ao exposto, compreendemos que a perspectiva
da construcdo compartiihada do conhecimento emerge
perpassada por uma criticidade ao padrdo moderno de
Ciéncia, principalmente, mediante a uma reflexdo sobre
os “retornos”, os impactos que o que se produz detém nas
realidades e cotidianos dos povos do Sul e seus territorios.
Nesse prisma, Cruz (2019a) apresenta o seguinte conceito
de construcdo compartiihada do conhecimento:

[..] o gque chamamos aqui de construcdo
compartiihada do conhecimento consti-
tui uma denominacdo de uma das possiveis
perspectivas de se pensar e de se promover
a pesquisa e a acdo social com caracteristi-
cas participativas, inclusivas, dialdgicas e cri-
ficas, tendo como clara intencionalidade a
emancipacdo social, humana e politica das
pessoas e dos grupos populares. Essa denomi-
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nacdo conflui de um amplo movimento, com
fradicdes marcantes na América Latina, na
América do Norte e da Europa, e é orienta-
da por concepcoes e teorias que coadunam
com a epistemologia critica e implicada com
a justica social, os direitos sociais e humanos e
a equidade. (CRUZ, 2019, p. 5, grifos nossos).

O autor nos indica elementos que possibilitam
estabelecer diferencas entre a construcdo compartihada
do conhecimento e o paradigma hegemaonico evidenciado
nas pdaginas anteriores. Diferentemente da Ciéncia
Moderna, a construcdo compartiihada do conhecimento
é participativa, conforme proposto por Cruz (2019a), pois,
como o préprio termo evidencia, trata-se de uma perspectiva
“compartiihada™, ou seja, os conhecimentos sdo produzidos
a partir do didlogo, “junto a” superando a existéncia de uma
suposta hierarquia entre o que pesquisa e seria o detentor
de um conhecimento “superior” e o que é visto como uma
fonte de informacdo, de dados, o pesquisado.

Esta reflexdo nos direciona a Tupinambd e Rigotto
(2019) que ao discorrerem sobre a construcdo do
conhecimento a partir de experiéncias no dmbito do
semidrido, destacam a compreensdo de co-labor-acdo
social. Ou seja, um conhecimento que é produzido a partir de
uma acdo, de um trabalho (labor), em didlogo, participacdo
(co) que objetiva ndo apenas o estudo de um fendmeno,
Mas a sua compreensdo com vistas a acdo social para
transformacdo da realidade vivida. Esse entendimento nos
leva a “[...] disposicdo de repensar a ciéncia moderna, a
relacdo universidade-sociedade, e o proprio processo de
frabalho académico, na perspectiva da democratizacdo do

SUMARIO 91



92

EDUCAGAO POPULAR E CONSTRUCAO COMPARTILHADA DO CONHECIMENTO: DEBATES TEORICOS

conhecimento e da justica cognitiva” (TUPINAMBA; RIGOTTO,
2019, p. 1).

Ainda em encontro ao cardter dialégico e
participativo da construcdo compartiihada do conhecimento
evidenciados por Cruz (2019a), remetemos a Falcdo (2019)
que ao apresentar a sua experiéncia no frabalho com a
extensdo, enquanto uma prdtica emancipadora e de
producdo de conhecimentos na ética compartilhada,
ressalta a importé@ncia de efetivar uma substituicdo da
figura do “professor”, “doutor” que chega a comunidade,
pelo “ser humano” aberto ao didlogo, o que possibilita
ndo a entrega de “receitas prontas” para solucionar os
problemas do territério, mas a construcdo de possibilidades,
de forma dialdgica. Na mesma diretiva, vai ao encontfro da
compreensdo de construcdo compartilhada apontada por
Cruz (2019a) quando destaca que uma extens@o construida
nessa otica tem em suas bases metodoldgicas a participacdo,
a organizacdo e autonomia como constitutivos.

Mediante a isto, podemos refletir, dentre outras
questdes, acerca da associacdo quase instant@nea que
tendemos a fazer entre o conceito de conhecimento e
o conhecimento cientifico, generalizando uma forma de
conhecer como Unica, o que remete a um resquicio da
forma colonizadora a partir da qual o conhecimento nos
foi apresentado. E preciso entender que existem outras
maneiras de conhecer, de saber, de explicar a realidade,
para além do cientifico. Assim, “Em vista disso, a iniciativa
de se produzir compartihadamente o conhecimento tem
como condicdo bdsica o entendimento de que ndo existe
saberes mais importantes que outros [...]" (CRUZ, 2019a, p.
34). Na mesma diretiva, pode ser acrescentado que “[...]
Ambos os tipos de saber bem que anunciam ajuda mutua
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e complementaridade, reconhecendo-se em simesmaos 0s
seus limites e suas contribuicdes” (FELIPE; MELO NETO, 2017,
p. 250).

Em continuidade, refomamos outra caracteristica
apresentada por Cruz (2019a), que pode ser vista como
uma centralidade da construcdo compartiihada do
conhecimento, a saber, o que denomina, conforme visto
no trecho citado anteriormente, de “[...] infencionalidade
a emancipacdo social, humana e politica das pessoas e
dos grupos populares” (CRUZ, 2019a, p. 5, grifos nossos).
Ou seja, se a Ciéncia Moderna se afirma neutra, a ética
confrahegemaonica em comento questiona essa suposta
neutralidade e ressalta um compromisso ético, social e politico
com os segmentos oprimidos. Portanto, “*Ndo é possivel
pensar nem promover qualquer processo de construcdo
compartihada do conhecimento, seja na pesquisa, seja na
acdo social, sem ter em mente (e também na finalidade
de cada acdo) o contexto social e politico vivido pelas
pessoas” (CRUZ, 2019b, p. 1). Nessa mesma diretiva,

[...] Essa linha de pensamento implica em
considerar uma sociedade permeada pela
diversidade cultural, pelo respeito as diferen-
cas, pela justica social e pela vivéncia da
economia e da politica, de uma forma que
priorize o enfrentamento das iniquidades e
que afirme suas acoées cotidianas na direcdo
da promoc¢cdo humana. Tudo isso de forma
articulada com o meio ambiente, entenden-
do que o ser humano ndo é o Unico vivente
no planeta, mas que estd em relacdo com os
outros seres vivos, incluindo os vdrios elemen-
tos naturais, com uma série de componentes
que ddo plenitude, seguranca e sustenta-
bilidade para a vida. Todo esse conjunto de
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questdes sdo marcos politicos e éticos, nos
quais o processo de construcdo compartilha-
da do conhecimento deve se fundar. (CRUZ,
2019a, p. 29, grifos N0ssos).

Retomando as reflexdes postas por Tupinambd e
Rigotto (2019) e, eminterface com o exposto por Cruz (2019a,
2019b), visualizamos que a construcdo compartiihada do
conhecimento parte de um compromisso politico com
as diversas formas de vida, de existéncia, delineando um
conhecimento pautado no didlogo com o diverso e ndo em
formas Unicas de ser, existir e conhecer. Esse compromisso
ético e politico ressoa na maneira como os que se propdem
a construir conhecimento de forma compartiihada
compreendem os participes da pesquisa e o territério em
que se efetiva. Nessa perspectiva, percebem o Iédcus ndo
apenas como um espaco de “extracdo” de dados, mas
juntamente com os sujeitos que o integram, € visto como
protagonista e agente ativo do processo. Assim sendo, “No
processo de construcdo compartihada do conhecimento,
a ‘devolutiva’ do estudo acontece no cotidiano, com a
estruturacdo do estudo em conjunto com as pessoas, sendo
a ‘devolutiva’ uma consequéncia do processo participativo”
(CRUZ, 2019a, p. 17, grifo do autor).

Pensar a pesquisa por essa otica é remeter a uma
forma de conhecer gestada em conjunto, cujo problema a
serinvestigado emerge ndo apenas de uma “curiosidade” do
pesquisador, mas revela-se no proprio cotidiano do territério,
em didlogo com os seus sujeitos, a partir do reconhecimento
da realidade histérica e social vivenciada. Este gestar,
construir com, exige uma aproximacdo e uma relacdo
de didlogo e confianca. Portanto, “[...] essa construcdo é
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essencialmente interativa e dialdgica, d medida em que
estd aberta ao que a realidade traz com seu movimento
dindmico, que se dd pelas complexas teias de relacoes
humanas e de determinacdes sociais de todo o processo”
(CRUZ, 2019a, p.14).

Mediante ao exposto, a seguir nos dedicamos a refletir
sobre as contribuicdes da Educacdo Popular para pensar/
fazer/refazer prdticas de pesquisa na otica da construcdo
compartiihada do conhecimento no tfrato com a meméria
e histéria local do campo.

A Educacgado Popular e a construgdo compartilhada
do conhecimento no didlogo com as histérias e
memorias do campo

Considerando as reflexdes evidenciadas,
compreendemos que a Educacdo Popular tem um contributo
para pensar maneiras de conhecer que estejam pautadas,
além de outras caracteristicas, no didlogo entre saberes e
no protagonismo dos participantes. Como destacamos,
para Cruz (2019a) a construcdo compartihada emerge
relacionada a epistemologia critica e, dentre essas, pode
ser mencionada além da Pesquisa Participante, a Educacdo
Popular. Para o autor, a Educacdo Popular “[...] constitui
uma referéncia para um diversificado e amplo campo
de iniciativas criticas e de aproximacdo de intelectuais e
pesquisadores com as pessoas da classe trabalhadora, suas
organizacoes e contextos [...]" (CRUZ, 2019q, p. 6).

E nessa diretiva que nos propomos a refletir sobre
a Educacdo Popular e a construcdo compartiihada do
conhecimento no tocante as histérias e memadrias de territérios
do campo, pensando de que maneira possibilitam essa

SUMARIO

95



96

EDUCAGAO POPULAR E CONSTRUCAO COMPARTILHADA DO CONHECIMENTO: DEBATES TEORICOS

“aproximacdo” e didlogo com as trajetdrias de resisténcia de
tfrabalhadores rurais. Para tanto, torna-se primaz evidenciar
0 que entendemos por Educacdo Popular. Partimos da
compreensdo de que:

La Educacién Popular es una apuesta politi-
ca gque plantea la fransformacion radical de
la realidad a partir de la lectura critica del
mundo. Nace en el seno de los procesos de
liberaciéon de los pueblos de América Latina
y el Caribe contra el sistema opresor colonial
- patriarcal que vivimos desde hace mds de
quinientos anos, y que hoy experimentamos
de forma salvaje. (LOPEZ, 2018, p. 1).

Constitui-se, assim, como uma perspectiva
contrahegemaonica que permite pensar o/ao Sul, tecer
leituras da América Latina a partir de sua prépria historicidade
e territério, buscando a transformacdo das realidades de
opressdo forjadas mediante as marcas da colonizacdo.
Nesse sentido, remetemos a Freire (1967) quando evidencia
que o modelo de colonizacdo ao qual fomos submetidos,
exerceu influéncias na esfera da politica, da economia,
e, podemos acrescentar, sobre os modos de pensar a si
e ao oufro, bem como na maneira em que operamaos na
construcdo do conhecimento. De tal modo, a Educacdo
Popular, a partir do seu compromisso politico, possibilita
um desvelar dessas diversas estruturas de opressdo e o
anuncio/construcdo de outras possibilidades de leitura e
transformacdo do real. Destacamos que a Educacdo Popular
se situa em um contexto em que "[...] dd-se a construcdo
de um pensamento proprio que busca diferenciar-se das
formas eurocéntricas e dos olhares de uma América de
fora, que ndo se 1& infernamente [...]" (MEJIA, 2018, p. 25).
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Em continuidade, recorremos a Cairrillo (2011) que
apresenta alguns elementos que caracterizam a Educacdo
Popular, dentre eles:

1 Una lectura critica del orden social vigente
y un cuestionamiento al papel infegrador que
ha jugado alli la educacién formal.

2 Una intencionalidad politica emancipadora
frente al orden social imperante.

3 El propdsito de contribuir al fortalecimiento
de los sectores dominados como sujeto histd-
rico, capaz de protagonizar el cambio social.
4 Una conviccion que desde la educacion es
posible contribuir al logro de esa intencionali-
dad, actuando sobre la subjetividad popular.
5 Un afdn por generar y emplear metodolo-
gias educativas dialdégicas, participativas y
activas. (CARRILLO, 2011, p. 18).

Observando os elementos citados por Carrillo (2011),
em inferface com o que expomos acerca da construcdo
compartilhada do conhecimento, percebemos uma
aproximacdo entre as suas caracteristicas e a Educacdo
Popular, principalmente, no que se refere d dimensdo
politica, dialdgica e de participacdo, nos convidando a
compreender/construir pesquisas encharcadas de vida, de
cofidiano, de luta e de resisténcia. Se o Paradigma Moderno
de Ciéncia definia-se como neutro, Unico, a Educacdo
Popular nos possibilita compreender/desvelar que essa
suposta neutralidade assume uma conotacdo politica
e de poder, de conformacdo e manutencdo da ordem
hegemonica.

Como destaca Heller (2008, p. 34, grifos da autora)
“A vida cotidiana ndo estd ‘fora’ da histéria, mas no
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‘centro’ do acontecer histérico: é a verdadeira ‘esséncia’
da substancia social”. A referida autora ainda reflete que “A
VIDA COTIDIANA ¢ a vida de todo homem. Todos a vivem,
sem nenhuma excecdo, qualqguer que seja seu posto na
divisdo do frabalho intelectual e fisico” (HELLER, 2008, p. 31,
grifos da autora). Esta compreensdo nos remete a pensarmos
que a Educacdo Popular e a construcdo compartihada do
conhecimento possibilitam adentrar as framas do social,
visualizando e dialogando com os individuos em seus
coftidianos, problematizando-os, permitindo um desvelar de
suasrealidades, necessidades e expectativas, construindo,
assim, pesquisas que ndo determinam valores e lugares para
o outro a partir de elementos externos e preconcebidos,
mas que sdo talhadas no chdo da existéncia humana,
da sensibilidade, sendo capazes de empreender, para
além de um exercicio de quantificacdo de dados, acdo e
fransformacdo social.

Nesse sentido, concordamos com a compreensdo
de Cruz (2019a) quando destaca que “Para a producdo
do conhecimento, constitui verdadeiramente um olhar
epistemoldgico. Estd ai, talvez, a forma mais precisa
e adequada de enxergar a Educacdo Popular: uma
perspectiva, um jeito de fazer, um modo de olhar” (CRUZ,
20190a, p. 7, grifos nossos). Em didlogo com o autor, pensamos
que a Educacdo Popular fornece um elemento central
para a construcdo compartihada do conhecimento, a
saber, o modo de olhar, tendo em vista que para essa
perspectiva de conhecimento é necessdrio um novo modo
de olhar para si enquanto pesquisador e para o outro como
participe da pesquisa. Torna-se necessdrio a construcdo
de um olhar e, também, de um ouvir sensivel em que o
outro é compreendido como um fazedor de saberes e
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conhecimentos que, embora distintos da ldgica de producdo
cientifica, ndo podem ser marginalizados ou fidos como
inferiores.

Nesse prisma, articulando a prdtica de pesquisa no
viés da construcdo compartihada do conhecimento em
interface com a Educacdo Popular e tendo como exemplo
trabalhadores rurais participes de movimentos sociais de luta
pela terra, torna-se pertinente operar ndo de modo apenas
a coletar dados, “extrair” as memdadrias, mas a partir de uma
postura dialdgica, participativa, possibilitar que possam dizer
suas palavras e seus mundos (FREIRE, 2011).

Em sequéncia, acrescentamos que para Branddo
(2019) a Educacdo Popular e a pesquisa participante
apresentam uma contribuicdo na ética de pensar e fazer
uma Ciéncia voltada ao territério da América Latina e
destaca que:

[...] poucos outros sistemas de pensamento
entre nds tém colocado desde os anos ses-
senta, como a educacdo popular e a pesqui-
sa participante, uma énfase tdo persistente:
a) no retorno a didlogo com o senso comum
das culturas populares e das comunidades
de excluidos; b) na ruptura com os velhos
modos de pensar, de educar e de investigar
a redlidade fundados na légica utilitdria do
mercado; ¢) no deslocamento do lugar social
da busca de sentidos e de projetos de cons-
trucdo da histéria do poder totalitdrio e do
mundo dos negdcios para a sociedade civil
e, nela, para a esfera das comunidades e dos
movimentos populares, d) na construgdo de
modelos de educacdo e de pesquisa funda-
dos no didlogo e na dissolucdo da hierarquia
de competentes desiguais em nome da inte-
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racdo igudlitdria entre co-criadores diferen-
tes. (BRANDAO, 2019, p. 15, grifos do autor).

Entendemos que a Educacdo Popular possibilita
pensar pesquisas sobre as memaorias do campo, na ética da
construcdo compartihada do conhecimento, de modo que
0 narrado possa emergir ndo daquilo que quem pesquisa/
escreve considera que é importante ser dito, mas que surjam
a partir das expectativas, das experiéncias vividas pelos
sujeitos que integram o territério e que desejam narrar.
Ao direcionar olhares apressados para as trajetdrias de
luta de trabalhadores rurais sem, dialogicamente, buscar
entender a complexidade de seus cotidianos e saberes, das
confradicdes que perpassam o ato de lembrar, corremos o
risco de tecer uma Histéria ausente de sentido para o local,
tal como a escrita na otica da historiografia tradicional.
Podemos assim, afirmar realizar uma pesquisa que “visibiliza
os marginalizados e excluidos”, quando, na verdade, a forma
como a conduzimos é perpassada pelas marcas daquilo
que esperamos que €ssas vozes Nos revelem.

Pensamos que ao operar com as memarias relativas
ao territério do campo em um prisma que pretende
romper com a légica de compreensdo e de leitura do
Paradigma Moderno, é preciso abrir-se ao didlogo com os
multiplos saberes que os sujeitos detém, o que remete aum
compromisso ético e politico de ndo falar por eles/as, mas
possibilitar que possam pronunciar as suas vozes e leituras
de mundo e assumam as suas demandas coletivamente.

E necessdrio ao dialogar com as memoérias e
experiéncias de resisténcia de trabalhadores rurais
na diretiva de pesquisa da Educacdo Popular e da
construcdo compartilhada do conhecimento, ter a
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clareza do compromisso ético e politico com a libertacdo
dos oprimidos, pensando a pesquisa empreendida como
instrumento de visibilizacdo de sujeitos outrora ndo vistos
pela historiografia de cunho positivista e de trazer para o
debate uma problemdtica central da historicidade do Brasil,
a saber, a questdo fundidria (MARTINS, 1986). Situamo-nos
no entendimento de que,

Falar dos siléncios da historiografia tradicional
ndo basta; penso que é preciso ir mais longe:
questionar a documentacdo histérica sobre
as lacunas, interrogar-se sobre os esqueci-
mentos, os hiatos, os espacos em branco da
histéria. Devemos fazer o inventdrio dos arqui-
vos do siléncio e fazer a histéria a partir dos
documentos e da auséncia de documentos.
(LE GOFF, 2012, p. 111, grifos nossos).

Com suas oticas problematizadoras, a Educacdo
Popular e a construcdo compartihada do conhecimento
possibilitam o entendimento dos silenciamentos da Historia
como resquicios do prisma colonizador e permitem adentrar
nas tessituras dos “arquivos do siléncio”, “nas paginas em
branco”, construindo um descortinar do campo e dos
seus sujeitos, de modo a entender como o préprio modelo
educacional legado ao referido espaco esteve pautado na
construcdo de umainvisibilidade do territério em detrimento
ao urbano. Possibilita, assim, pensar/fazer pesquisas nas/a
partir das quais homens e mulheres do campo possam
entender-se como detentores de direitos, possibilitando
a escrita de uma outra Histéria. Este entendimento nos
direciona a Branddo (1990), quando refletindo sobre as
praticas de pesquisa destaca que:
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Conhecer a sua prépria realidade. Participar
da producdo deste conhecimento e tomar
posse dele. Aprender a escrever a sua histd-
ria de classe. Aprender a reescrever a Histé-
ria através da sua histdria. Ter no agente que
pesquisa uma espécie de gente que serve.
Uma gente aliada, armada dos conhecimen-
tos cientificos que foram sempre negados ao
povo, dgqueles para quem a pesquisa parti-
cipante — onde dfinal pesquisadores-e-pes-
quisados sdo sujeitos de um mesmo trabalho
comum, ainda que com situacoes e tarefas
diferentes — pretende ser um instrumento a
mais de reconquista popular. (BRANDAO,
1990, p. 11, grifo do autor).

De talmodo, frazendo areflexdo posta por Branddo
(1990) para o didlogo sobre a Educacdo Popular e a
construcdo compartihada do conhecimento, pensamos
que possibilita a tessitura de uma Histéria do campo, que
ndo € legada para, mas feita com o territério e os sujeitos.
Se a historiografia tradicional, em sua inspiracdo da Ciéncia
Moderna eurocéntrica, marginalizou o0 campo € 0s seus
povos, a ética contrahegemdnica com a qual dialogamos
no decorrer do artigo, nos chama a ouvir e aprender com
as vozes, saberes e narrativas das mulheres e homens do
campo. Operando nessa diretiva, construiremos uma Historia
gue pense as memoaorias e histérias do referido territdrio
como um instrumento de libertacdo, de questionamento
da estrutura agrdria e de luta pelo acesso a diversos direitos
ainda negados aos povos do campo.
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Consideracgoes finais

Pensar a Educacdo Popular é remeter a um convite,
conforme vimos, para redimensionar o nosso olhar para si,
para e com o outro, de maneira contrahegemaonica, de
modo a problematizar os lugares que nos foram legados a
partir do processo de colonizacdo, enquanto integrantes do
Sul, inclusive no tocante a nossa construcdo como produtores
de conhecimentos, dentre eles, o conhecimento cientifico.
Tal desvelar possibilita compreender que os aportes tedricos
e metodoldgicos balizados em um prisma eurocéntrico, em
muitos casos, NnGo conseguem contemplar as especificidades
do territério ao qual pertencemos e debrucamos as Nossas
andlises.

A Educacdo Popular e a construcdo compartiihada
do conhecimento nos fornecem bases para pensar a
construcdo de um conhecimento perpassado por vida e
pelo protagonismo dos diversos povos latinoamericanos.
Assim, destacamos a necessidade de ndo apenas ouvir
as vozes dos sujeitos, mas construir juntos com estes, tecer
didlogos, de maneira a possibilitar que possam narrar e
pronunciar seus mundos e que o conhecimento produzido
ndo remeta apenas a um olhar apressado, “extrativista”
por parte do pesquisador, mas que esteja pautado em um
compromisso ético e politico.

Especificamente no tocante a escrita da Histéria, a
6tica da construcdo compartiihada do conhecimento, em
interface com a Educacdo Popular, possibilitam repensar
o fazer historiogrdfico de modo que possamos construir
uma inclusdo efetiva dos sujeitos antes marginalizados.
Compreendemos que ndo é apenas apresentar trechos
de narrativas de trabalhadores rurais, por exemplo, que
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evidencia que a pesquisa realizada possibilitou que as vozes
de tais sujeitos sejam ouvidas. E preciso ir além, pensando
estratégias que serdo construidas no fazer/fazendo, no
planejamento contextualizado da pesquisa em todas as
suas esferas. Trata-se, assim, de pensar pesquisas pautadas
na participacdo e no didlogo que possam romper Como
o epistemicidio aos quais diversos povos, dentre eles, os
trabalhadores rurais e o territério do campo foram legados,
entendendo que é possivel um construir com e ndo apenas
para o outro, pensando um ato de pesquisar que permita
desvelar as framas do siléncio. Considerando as discussoes
realizadas no decorrer do artigo, pensamos que a construcdo
compartiihada do conhecimento e a Educacdo Popular
possibilitam problematizar o campo com e a partir dos seus
diversos povos, compreendendo as suas particularidades
e especificidades.
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CONHECIMENTO
COMPARTILHADO:A HISTORIA
COMOMEMORIAEAEDUCACAO

PARA NUNCA MAIS COMO
COMPONENTES DA
EDUCACAO POPULAR

Julyanna de Oliveira Bezerra
José Cleudo Gomes
Maria de Nazaré Tavares Zenaide

A histéria como memoéria apdés Auschwitz

Quando Melich (2000) partindo de uma perspectiva
critica afirma que a histéria apds o holocausto sé é possivel
como recordacdo ele chama atencdo, no tempo presente,
do quanto o silencio dos homens foi e ainda pode ser
cumplice do desaparecimento de uma parte importante
da humanidade. Na Alemanha, atualmente, recordar o
holocausto é parte do curriculo educacional pelo fato
da nacdo ter entendido o quanto a barbdrie ultrajou a
consciéncia da humanidade. A Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos (1948), em seu pre&dmbulo, alerta como o
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desprezo e o desrespeito aos direitos humanos resultaram
em atos violadores da dignidade humana.

Segundo Meélich (2000, p. 48) “o humano foi posto ao
avesso com a experiéncia do holocausto”, quando o uso
extremo da for¢ca, do terror e do poder foram dispositivos
de governanca, impactando na capacidade de empatia
e de autocritica das pessoas.

Diante do Tribunal de Nuremberg, no Paldcio da
Justica, palco do poder da Gestapo, comandantes e
empresdrios foram chamados a responsabilizar-se pelos
atos de comando que levaram ao genocidio de milhdes
de pessoas. Como objeto de pesquisa, as atitudes dos
perpetradores levaram Arendt (1990, p. 510) a reflefir o
poder do totalitarismo na subjetividade, no comportamento
humano e na mentalidade.

[...] o mal radical surgiu em relacdo a um sis-
tema, no qual todos os homens se tornaram
supérfluos. Os que manipulam esse sistema
acreditam na prépria superfluidade tanto
quanto na de todos 0s outros, e 0s assassinos
totalitdrios so os mais perigosos, porque ndo
se importam se estdo vivos ou mortos; se ja-
mais viveram ou nunca nasceram (ARENDT,
1990, p. 510).

Os mandatdrios de violacdes graves aos direitos
humanos julgados no Tribunal de Nuremberg?*, ao decidir

4 De acordo com o Estatuto de Roma do Penal Internacional (2002), sGo definidos: Crimes
de genocidio: “a) Homicidio de membros do grupo; b) Ofensas graves & intfegridade
fisica ou mental de membros do grupo; c) Sujeicdo intencional do grupo a condicdes
de vida com vista a provocar a sua destruicdo fisica, total ou parcial; d) Imposicdo de
medidas destinadas a impedir nascimentos no seio do grupo; e) Transferéncia, a forca,
de criancas do grupo para outro grupo™;

Crimes contra a humanidade —“um ataque, generalizado ou sistemdatico, contra qualquer
populacdo civil, havendo conhecimento desse ataque: a) Homicidio; b) Exterminio;
c) Escraviddo; d) Deportagdo ou transferéncia forcada de uma populagdo; e) PrisGo
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agir como Nndo humanos, se recusaram em assumir suas
responsabilidades individuais pelos atos de graves violagcoes
aos direitos humanos, se assemelhando a um instrumento,
uma mdqguina de guerra. Para desconstruir o processo de
negacdo dos perpetradores os promotores usaram do
recurso documental, expondo documentdrios dos campos
de concentracdo impactando todos os presentes no Paldcio
da Justfica.

Essa licdo histérica traz para a educacdo a reflexdo
do que acontece quando a instrucdo militar associada ao
terror de Estado retira as dimensdes ético-politicas e sécio
emocionais da acdo dos agentes da seguranca. Ao dissociar
0s sujeitos da dimensdo ética os fransformam em instrumentos
de poder, retirando sua capacidade de julgamento moral
e as responsabilidades publicas.

Ao fazer esse processo o Estado retira a sensibilidade téo
necessdAria para gerar a empatia e a solidariedade humana
entre os diferentes. Sem o processo de autoconsciéncia tdo
importante para a autonomia dos sujeitos o poder retira

ou outra forma de privacdo da liberdade fisica grave, em violacdo das normas
fundamentais de direito internacional; f) Tortura; g) Agressdo sexual, escravatura
sexual, prostituicdo forcada, gravidez forcada, esterilizagcdo forcada ou qualquer
outra forma de violéncia no campo sexual de gravidade compardvel; h) Perseguicdo
de um grupo ou coletividade que possa ser identificado, por motivos politicos, raciais,
nacionais, étnicos, culturdis, religiosos ou de género, tal como definido no pardgrafo 32,
ou em fungdo de outros critérios universalmente reconhecidos como inaceitéveis no
direito internacional, relacionados com qualquer ato referido neste pardgrafo ou com
qualquer crime da competéncia do Tribunal; i) Desaparecimento forcado de pessoas;
j) Crime de apartheid; k) Outros atos desumanos de cardter semelhante, que causem
intencionalmente grande sofrimento, ou afetem gravemente a integridade fisica ou a

saude fisica ou mental”;

Crimes de Guerra - As violagdes graves como a tortura, o homicidio doloso, privacdo de
um julgamento imparcial e justo, maus-tratos, deportagcdo para trabalhos forgados,
assassinato ou maus tratos de prisioneiros de guerra ou de pessoas, execugdo de reféns,
pilhagem de bens publicos ou privados, destruicdo sem motivo de cidades e aldeias,
enfre outros;

Crimes contra a paz - guerra de agressdo ou violagdo dos fratados, garantias ou acordos
internacionais.

110 SUMARIO



EDUCAGCAO POPULAR E CONSTRUCAO COMPARTILHADA DO CONHECIMENTO: DEBATES TEORICOS

a capacidade dos agentes de agirem como sujeitos de
dignidade e direitos.

O holocausto atacou o que é mais integro na pessoa
humana que é a sua dignidade e sua identidade cultural,
retirando das vitimas a capacidade de formar vinculos como
humanos, tornando-os coisas descartdveis.

Dai Adorno (2004) propor que a educacdo apos
Auschwitz implique necessariomente na educacdo para
nunca mais, como forma de evitar que o esquecimento
implique em possibilidade de repeticdo da barbdrie.
Nessa direcdo Joan-Carles Melich (2000) propde que a
educacdo em direitos humanos mantenha viva a luta da
memoria contra o esquecimento. Recordar a memoaria
o Holocausto € um meio de evitar assim, possibilidades
de possiveis apagamentos seriam retirados de cena e o
condenamento ao esquecimento seria substituida pela (re)
significacdo proposta pela memaria.

Como afirma Meélich (2000), os direitos humanos
emergem de situacdes como o holocausto, porisso, € parte
da educacdo em direitos humanos ndo deixar esquecer. O
fato de uma cidade silenciar a dor dos seus antepassados
demonstra o quanto ela ndo se preocupa com o presente
e o futuro dos viventes. Tal processo torna a comunidade
vulnerdvel ao esquecimento, impedindo a mesma de agir
na direcdo da ndo repeticdo. Por isso, os filésofos alertam,
da necessidade do ato de recordar ndo sé o holocausto,
como as demais formas de violacdes que tem afetado a
humanidade, para que, ndo esquecendo, Possa prevenir
sua repeticdo, j& que os tiranos rodam até encontrar terreno
fértil para plantar o horror.

Aidentidade humana requer coragem de agir no aqui
e agora. Os sujeitos esquecidos t€mrostos e vozes, sentimentos
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e coragem de agir pelo coletivo e pela utopia de uma
sociedade igualitaria. O pior para o futuro da humanidade
€ quando, nds, seres humanos, ndo entendemos e deixamos
nos levar pelas formas de manipulacdo impedindo a
recordacdo. “Sem a recordacdo sé hd morte”, reflete o
autor, pois quando recordamos recusamaos a ser instrumentos
de um poder arbitrdrio, lutamos para ndo perder o exercicio
da autonomia e da criticidade, elementos tdo relevantes
para o presente da humanidade.

Adorno (1995) alerta que a educacdo apds Auschwitz
ndo pode se reduzir d instrucdo e aos aspectos meramente
técnicos e instrumentais. Dai a importdncia do testemunho.
Wood (2013, p.56) registra o testemunho de Renne Firestone
acerca da experiéncia que viu, participou e sobrevivevu, j&
que milhdes nGo podem hoje testemunhar:

J& |Ihe disse que esse arame era eletrificado
com alta volfagem?2 Ndo dava nem para
chegar perto assim, sem que imediatamente
a eletricidade puxasse vocé e vocé estava
acabado. As pessoas vinham até esses ara-
mes quando ndo aguentavam mais o soffi-
mento e a fome extrema. Toda manhd eram
vistas pessoas penduradas nesses arames
cometendo suicidio. Olhando para eles hoje
¢é dificil de acreditar e, se esses postes pudes-
sem contar as histérias de tudo o que acon-
teceu aqui. '"Ndo pode ser verdade' diriamos
para nés mesmos. Ndo podia ser verdade. E
no entanto, estamos fodos marcados, femos
0s nUMeros em nossos bracos e isso nos diz
que sim, estivemos aqui. Nos estivemos aqui.
Eu aprendi algo aqui mas me pergunto se o
mundo aprendeu alguma coisa. Vendo o
mundo hoje a gente se indaga: o que apren-
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demos com o holocausto? O que aprende-
mos com este lugar?

No Julgamento de Nuremberg era possivel comprovar
CoOmo a voz e a presenca das testemunhas do holocausto
eram dissonantes com a indiferenca dos dirigentes nazistas.
A mesma experiéncia tem sido possivel no Brasil, durante
as oitivas de comissdes de verdade quando conseguem
juntar familiares e perseguidos politicos com os agentes da
seguranca do regime militar®. Para Vilela (2012) o conceito
de testemunho, significa:

Acto pelo qual um individuo atesta o acon-
fecimento directo de um objeto ou de um
acontecimento; narracdo (récit) através do
qual ele restitui esse acontecimento. Por ex-
fensdo (‘o ftestemunho dos sentidos') desig-
na esse conhecimento directo. Se o valor do
tfestemunho supde a sinceridade da testemu-
nha, esta ndo implica, de forma alguma, a
validade do acontecimento acerca do qual
ela testemunha, (FREUND, 1990, p. 256 apud
VILELA, 2012, p. 145).

A memodria como forma de resisténcia implica na
capacidade de ndo deixar que 0os mecanismos de poder
aniquilem as vitimas e familiares silenciando-as além do
luto e da dor. Esquecer € um ato que faz parte de toda (re)
construcdo memorialistica, hd uma coexisténcia do lembrar
e esquecer, confudo, silenciamentos impostos por interesses
politicos devem ser combatidos, repelidos.

5  Em oitiva chamada pelo Ministério PUblico Federal
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A construcao da politica de meméria no Brasil

O grupo de familiares vitimas do holocausto assim
como do Estado Novo e da ditadura de 1964 no Brasil, ou
de outros genocidios e massacres presentes, sGo as vozes
gue reclamam o direito & memoria e a verdade. Foi do
encontro de familiares e perseguidos politicos com setores
da sociedade civil que emergiram os primeiros movimentos
e enfidades de direitos humanos no Brasil, a exemplo, os
Movimentos e Comités pela Anistia (1975) e o Comité de
Defesa dos Direitos Humanos para os Paises do Cone Sul -
CLAMOR (1978). Como afirma Arns (apud BENEVIDES, 2009,
p.27) “A pastoral dos direitos humanos me aproximou mais
do povo e de suas liderancas”. A Comissdo de Justica e
Paz foi uma das Unicas portas abertas que acolheram as
vitimas da ditadura militar, estudantes, mades, filhos e avs.

Segundo Fleuri (2019, p. 4):

[...] Embora o mercado tenha desenvolvido
poderosos mecanismos de sujeicdo das insti-
fuicdes de educacdo e de estudos superio-
res aos interesses econémicos hegemaonicos,
as articulagcdées com os movimentos sociais
apresentam-se como as mais fecundas do
ponto de vista cultural e social. Os movimen-
tos sociais, de objetos de conhecimento das
ciéncias humanas, passam a se assumir como
sujeitos de sua prdxis social, formulando inter-
pretacdes dos significados de seus projetos

6 Em 1971, quando foi realizado o Encontro do Episcopado Paulista em Broddsqui, foi
assinado um importante documento para os direitos humanos no Brasil, o “Testemunho
de Paz" em que os bispos denunciam a tortura no pais. (BENEVIDES, 2009, p. 44).
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e elaborando deliberacdes autbnomas em
forno de suas lutas. Tal fendmeno inferpela
a universidade a reconhecer e potencializar
as diferentes formas e processos de conhe-
cimento que os diferentes sujeitos sociais de-
senvolvem na sociedade, redimensionando-
-se, deste modo, a relacdo entre universidade
e sociedade.

Os anos de 1970 foram cruciais para o posicionamento
de setores da igreja catdlica e presbiteriana no Brasil
desenvolvendo apoio aos familiares de mortos, desaparecidos
e perseguidos politicos, criando érgdos de defesa dos direitos
humanos, a exemplo, das Comissdes de Justica e Paz, dos
Centros de Defesa vinculados as Arquidioceses e das Pastorais
Sociais (ARNS, 1978).

No processo de silenciamento o controle da
informacdo exerce importante instrumento de controle
politico, j& que pretendem aniquilar quaisquer tracos de
memoria, impedindo que as vitimas desvelem fatos historicos.
Como salienta Assmann (2011), na construcdo mnemaonica
arecordacdo é um elemento fundamental para os projetos
de construcdo identitdria mesmo diante das memoarias
traumdticas, tdo dificeis de serem revividas.

O direito d memodria e a verdade vem na contramdo
das atitudes de infimidacdo e interdicdo tdo comuns em
tempos autoritarios. No Brasil, para que o Conselho Nacional
da Pessoa Humana ndo pudesse investigar as dendncias
de desaparecimentos politicos, a exemplo do caso de
Rubens Alves durante o regime militar, o érgdo por ordem
do General Médicireduziu o nUmero de sessdes tornando-as
secretas. O desaparecimento de duas liderancas das ligas
camponesas de Sapé-PB, Jodo Alfredo Dias, na noite de 28
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de agosto de 1964 e Pedro Indcio de Araujo, na noite de 7
de setembro de 1964, apds a liberacdo da prisdo junto ao
15 Rl em Jodo Pessoa € uma forma de interdicdo para que
a sociedade e os familiares sejam impedidos de acessar a
verdade do crime (PARAIBA, 2017).

O quadro 01 apresenta uma sistematizacdo sobre o
direito & memadria e a verdade no Brasil, para situar o leitor
aos momentos histéricos conquistados por forcas sociais:

QUADRO 1 - LINHA DO TEMPO DO DIREITO A MEMORIA E A VERDADE

LEGISLACAO OBJETO

Declaracdo sobre a Protecdo de Todas as Pessoas
contra a Tortura e outros Tratamentos ou Penas
Cruéis, Desumanos ou Degradantes, aprovada pela
Assembleia Geral em 9 de dezembro de 1975.

Criado
o grupo de frabalho sobre desaparecimento
forcado ou involuntdrio da ONU. O
grupo de trabalho sobre desaparecimento
forcado ou involuntdrio da ONU.

Resolucdo 33/137 adotada pela ONU em 33¢
1978 - ONU Sessdo, em 20 de dezembro de 1978. A Resolucdo
tfem como o desaparecimento de pessoas e a
gritante violacdo aos artigos 3,4,5,9 e 11 da DUDH,
a saber, o direito & vida, d liberdade, a ndo ser
submetido a torturas, direito d seguranca estatal
e a ndo ser preso de forma arbitrdria sem um
julgamento justo e legal.

1975 - ONU
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Lei 6.6483 de 28 de agosto de 1979 - Art. 1°E
concedida anistia a todos quantos, no periodo
compreendido entfre 02 de setembro de 1961 e 15
de agosto de 1979, cometeram crimes politicos
ou conexo com estes, crimes eleitorais, aos que
tiveram seus direitos politicos suspensos e aos
servidores da Administracdo Direta e Indireta,
de fundacgdes vinculadas ao poder publico, aos
Servidores dos Poderes Legislativo e Judicidrio, aos
Militares e aos dirigentes e representantes sindicais,
punidos com fundamento em Atos Institucionais e
Complementares.

Resolucdo 39/46 de da Assembleia Geral das
Nacoes Unidas, em 10 de dezembro de 1984, a
ONU aprova a Convencgdo contra a Tortura e
Outros Tratamentos ou Penas Cruéis, Desumanos
ou degradantes

Convencdo Interamericana para Prevenir e Punir
a Tortura da OEA (1985) ratificada em 1989

Contituicdo Federativa do Brasil - Art. 48. Cabe
ao Congresso Nacional, com a sancdo do
Presidente da Republica, ndo exigida esta para
o especificado nos arts. 49, 51 e 52, dispor sobre
todas as matérias de competéncia da Unido,
especialmente sobre:

VIl - concessdo de anistia;

Convencdo Confra a Tortura e Outros Tratamentos
ou Penas Cruéis, Desumanos ou Degradantes
entra em vigor no Brasil em 28 de outubro de 1989,
ratificada em 1991

4 de setembro de 1990 - Comissdo Parlamentar
de Inquerito — CPI para tratar de investigar a Vala
Clandestina no Cemitério Dom Bosco em S&o Paulo

1979 — BRASIL
1984
1985 - OEA
1988 — BRASIL
1989 - ONU
1990 - BRASIL
1991 - BRASIL

Lei 8.159 de 8 de janeiro de 1991 - Politica Nacionall
de Arquivos Publicos e Privados. Dispde sobre a
categoria dos documentos publicos sigilosos e o

acesso a eles, e dd outras providencias.
Ratificacdo em 15 de fevereiro de 1991, da ONU
Convencdo Contra a Tortura e Outros Tratamentos
ou Penas Cruéis, Desumanos ou Degradantes (1989)
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Cdmara dos Deputados. Comissdo Extraordindria
sobre o Desaparecido Politico sob a presidencia
de Nilmdrio Miranda.

Fernando Collor entrega os doumentos do
DEOPS de S&o Paulo aos familiares de mortos e
desaparecidos politicos que constroem um Dossié

1992 - BRASIL

A Declaracdo 47/133 de 1992 tem por base a
preocupacdo da comunidade internacional
com a questdo do desaparecimento forcado
de pessoas por quase duas décadas, tal
preocupacdo da comunidade infernacional via
ONU, é formar uma norma que possua validade jus
cogens e erga omnes.

Declaragdo sobre a Protegdo de todas
as Pessoas contra o Desaparecimento
For¢cado adotada pela ONU através da

Resolucdo 47/133 de 18 de dezembro de 1992
1992 — ONU engrossam as medidas de que visam a protecdo
contra a vilania do “desaparecimento forcado”.
Tal Resolucdo, per si, j& faz em seu predmbulo, um
breve histérico de medidas que visam a protecdo

e garantia dos Direitos de expressdo e liberdade

nos regimes de excecdo;

Por solicitagcdo do Deputado Niimdrio
Miranda, o Ministério da Justica e as Forcas
1993 Armadas entregaram Relatérios sobre Mortos
e Desaparecidos Politicos, reconhecendo a

existéncia da Guerriiha do Araguaia.
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1994 - OEA

Convencdo Interamericana sobre o
Desaparecimento Forcado de Pessoa - 9 de
junho de 1994 - A convencado foi, por exemplo,
em seu artigo referendada durante a Convengdo
de Viena, passando a figurar em seu Artigo 16° e
paragrafo 3° o seguinte: “Nd&o serdo reconhecidos
quaisquer privilégios, imunidades ou dispensas
especiais no dmbito de tais processos, sem prejuizo
das disposicées enunciadas na Convencdo
de Viena sobre Relacdes Diplomdticas”.

[23] 171 paises abracaram e ratificaram tall
Declaracdo, constituindo assim preceito de Direito
Internacional.

1987- OEA - Em 9 de junho de 1994 a Resolucdo da
Assembleia Geral da OEA n° 1256 (XXIV-0O/94)
24, adotou a Convencdo Interamericana sobre
o Desaparecimento Forcado de Pessoas,
entrando em vigor em 28 de marco de 1996.

1998 - O Estatuto de Roma é um fratado que
estabeleceu a Corte Penal Internacional (CPI) hoje
conhecida como Tribunal Penal Internacional,
fratado adotado em Roma na ltdlia em 17 de
julho de 1998
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Reunido Nacional das entidades e familiares
chamada pela Comissdo de Direitos Humanos da
Cémara dos Deputados com o Ministro da Justica

Nelson Jobim e José Gregori.

Fernando Henrique Cardoso recebe dos Familiares
de Mortos e Desaparecidos Politicos um Dossié
dos Mortos e Desaparecidos Politicos

O Centro de Estudos para a Justica e o Direito
Internacional (CEJIL) e a Human Rights Watch
(HRWA) apresenta peticdo a Comissdo
Interamericana de Direitos Humanos da
OEA, denunciando em nome dos familiares,
o desaprecimento dos mortos na Guerrilha
do Araguaia, solitando declaracdo de
responsabilidade do Estado brasileiro sobre
violacdes de direitos humanos.

1995 — BRASIL Comissdo Especial sobre Mortos e Desaparecidos
Politicos (CEMDP) - instituida pela Lei n° 9.140/95,
4 de dezembro de 1995 - vem cumprindo
importante papel na busca de solucdo para
0s casos de desaparecimentos e mortes de
opositores politicos por autoridades do Estado
durante o periodo 1961-1988

Lei 9.140 de 4 de dezembro de 1995 - Reconhece
como responsabilidade do Estado brasileiro a
morte de opositores ao regime de 1964, assim

como, prever a concessdo de idenizagcdo

a parentes de milutantes politicos mortos ou
desaparecidos entre 2 de setembro de 1961 e 15
de agosto de 1979. Instituiu Comissdo Especial de

Mortos e Desaparecidos Politicos (CEMDP) com

poderes para deferir pedidos de indenizacdo das
familias de uma lista inicial de 136 pessoas e julgar

outros casos apresentados para seu exame e
localizacdo dos corpos de pessoas desaparecidas
no caso de existéncia de indicios quanto ao local

em que possam estar depositados.
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1997

Lei 9.455 de 7 de abril de 1997 - Define crimes de
tortura e dd outras providéncias.

Lei 9.507 de 12 de novembro de 1997 - Direito de
Acesso a Informacdes e do Disciplinamento do rito
processual do habeas data.

Decreto n°2.134 de 24 de janeiro de 1997 -
Regulaomenta o art. 23 da Lein® 8.159, de 8 de
janeiro de 1991, que dispde sobre a categoria dos
documentos publicos sigilosos e o acesso a eles, e
dd outras providéncias. Regula a classificacdo, a
reproducdo e o acesso aos documentos publicos
de natureza sigilosa.

2001

Medida Proviséria n° 2151-3, de 24 de agosto de
2001 quando foi criada a Comisséo de Anistia
do Ministério da Justica, regulamenta o art. 8¢ do
Ato das Disposicdes Constitucionais Transitérias
(ADCT) da Constituicdo de 1988, que previa a
concessdo de anistia aos que foram perseguidos
em decorréncia de sua oposicdo politica. A
Medida Proviséria ne 2151-3 de 24 de agosto de
2001, reeditado pela Medida Proviséria ne 65, de
28 de agosto de 2002, Convertido na Lei ne 10.559,
de 13 de novembro de 2002.

Plano Nacional de Combate & Tortura. Lancado
em julho de 2001.

2002

Decreto n® 4.553, de 27 de fevereiro de 2002
- Dispde sobre a savalguarda de dados,
informacdes, documentos e materiais sigilosos de
interesse da seguranca da sociedade e do Estado,
no ambito da administracdo publica federal e dd
outras providencias. Estabelece a classificagdo
dos documentos como sigilosos: ulfra-secretos,
secretos, confidenciais e reservados, em razéo de
seu teor ou de seus elementos intrinsecos (art.50)
Lein® 10.559, de 13 de novembro de 2002,
regulamentando o art. 8 das as Disposicdes
Transitérias que trata doRegime do Anistiado
Politico, da Declaracdo de Anistiado Politico e da
Reparacdo Econémica.
Campanha Nacional Permanente Contra a
Tortura em parceria com o Movimento Nacional
dos Direitos Humanos, em 2002
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O Governo Federal determinou que os frés arquivos
da Agéncia Brasileira de Inteligéncia (ABIN) fossem
entregues ao Arquivo Nacional, subordinado &
Casa Civil, onde passaram a ser organizados e
digitalizados.

Criacdo da Coordenacdo-Geral de Combate
a Tortura (CGCT) por meio da Portaria n° 22 da
Secretaria Especial de Direitos Humanos de 22 de
fevereiro de 2005.

Acdes Civil PUblica na Justica Civil contra oficiais
2005-2008 do exército acusados de tortura, homicidio e
desaparecimento forcado de dezenas de cidaddos.

2006

O Governo Federal publicou o Plano de Acdes
2006 Integradas de Prevencdo e Combate & Tortura
(PAIPCT) em 2006.

Agosto de 2007 - Lancado pela SEDH-PR e a
Comissdo Especial sobre Mortos e Desaparecidos
Politicos, o livro-relatério “Direito & Memdria e &
2007 Verdade”, registrando os onze anos de frabalho
daquela Comissdo e resumindo a histéria das
vitimas da ditadura no Brasil.

Ratificacdo do Protocolo Adicional & Convencdo

Contra Tortura das Nagdes Unidas (2006) pelo
Decreto Presidencial n® 6.085/2007.

Julho de 2008 - Audiéncia Publica realizada pelo
Ministério da Justica e a Comissdo de Anistia sobre
2008 “Limites e Possibilidades para Responsabilizacdo

Juridica dos Agentes Violadores de Direitos
Humanos durante o Estado de Excecdo no Brasil”.

Decreto n®7.037, de 21 de dezembro de 2009
- Aprova o Programa Nacional de Direitos
Humanos - PNDH-3 e dd outras providéncias.

Maio de 2009 - Ato de lancamento do projeto
Memodrias Reveladas, sob responsabilidade da
Casa Civil, que interliga digitalimente o acervo
2009 recolhido ao Arquivo Nacional apds dezembro
de 2005, com vdrios outros arquivos federais sobre
a repressdo politica e com arquivos estaduais de
quinze unidades da federacdo.
Decreto 7.037, 21 de dezembro de 2009 - Decreto
instituindo o PNDH Il onde consta eixo orientador
para atuacdo do Estado no que tange ao Direito
a Membéria e a Verdade.
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2010

A Corte Interamericana de Direitos Humanos
da Organizacdo dos Estados Americanos (OEA)
condenou o Estado brasileiro pelos atos ocorridos
durante a Guerrilha do Araguaia.

2011

Lei 12.528 de 16 de maio de 2011, que cria a
Comissdo Nacional da Verdade com a finalidade
de apurar graves violacoes de Direitos Humanos
ocorridas entre 18 de setembro de 1946 e 5 de
outubro de 1988.

2012

Em 16 de maio de 2012 a presidente Dilma instala
a Comissdo Nacional da Verdade.
Parecer CNE/CP n° 01, de 30 de maio de 2012 -
Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos
Humanos.

Decreto n® 7.845, de 14 de novembro de
2012 - regulamenta procedimentos para
credenciamento de seguranca e tratfamento de
informacado classificada em qualquer grua de
sigilo, e dispde sobre o Nucleo de Seguranca e
Credenciamento.

2013

Decreton®7.919, de 14 de fevereiro de 2013, que
institui os cargos em comiss@o para as atividades
da CNV;

Resolucdo n°® 08, de 04 de marco de 2013,
aprovando o Regimento Interno da Comissdo
Nacional da Verdade.

Medida Proviséria n° 632, de dezembro de 2013,
que prorroga o mandato da CNV até dezembro
de 2014 pela medida proviséria n° 632.Comissdo
Nacional da Verdade.

A presidente Dilma sanciona a Lei n°® 12.847 de
2 de agosto de 2013, que instituiu o Sistema
Nacional de Prevencdo e Combate a Tortura-
SNPCT e cria o Comité Nacional de Prevencdo e
Combate & Tortura e o Mecanismo Nacional de
Prevencdo e Combate a Tortura.

2015

Portaria Interministerial n® 1.321-A, de 29 de
setembro de 2015, que “"declara o recebimento
do Relatério da Comissdo Nacional da Verdade
e declara de interesse puUblico e social o acervo

documental e arquivistico reunido pela Comissdo
Nacional da Verdade.”
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Lein® 13.581, de 26 de dezembro de 2017,
2017 declarando Dom Helder Cadmara, Patrono
Brasileiro dos Direitos Humanos

Lei n° 13.598, de 8 de janeiro de 2018,
determinando a inclus@do do nome de Jodo Pedro
2018 Teixeira nos Livros dos Herdis e Heroinas da Patria,
depositado no Pantedo da Pdtria e da Liberdade

Tancredo Neves.

anistia politica
Constituicdo Federal de 1988
Lein® 10.559, de 13 de novembro de 2002.

Ato das Disposicoes Constitucionais Transitérias da
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil de
1988
Lei 10.559, de 13 de novembro de 2002: Lei que
institui a Comiss@o de Anistia e regulamenta o
regime do anistiado politico.

Decreto n° 6.973 de 02 de janeiro de 2019: Decreto
que aprova a estrutura regimental do Ministério da
Mulher, da Familia e dos Direitos Humanos.

2019

Fonte: FERREIRA; ZENAIDE; MELO, 2016.

Passos relevantes foram dados pelo Estado brasileiro, a
partirdo movimento de anistia e do movimento dos mortos e
desaparecidos politicos. Embora tenha sido tardia ainsercdo
do direito & memdria e a verdade no Brasil com o Programa
Nacional de Direitos Humanos em 2009, a dificil criacdo
da Comissdo Nacional da Verdade em 2011 mobilizou a
criacdo de comités e comissdes estaduais de verdade,
assim como mobilizacdes do movimento estudantil como
foram os escrachos pelo Levante Popular da Juventude.

Com relacdo ao campo da educacdo, o PNDH
3 agendou a criacdo de uma coordenacdo no interior
da Secretaria dos Direitos Humanos que passou a realizar
articulacdes com a sociedade civil e o MEC para pensar
estratégias de insercdo no curriculo do direito & memaria e
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a verdade, foi assim na Conferéncia Nacional de Educacdo
e na XI Conferéncia Nacional de Direitos Humanos.

Ao ndo priorizarmos a dimensdo da educacdo para a
cidadania democratica no Brasil, sé obtendo a aprovacdo
do Conselho Nacional de Educacdo das Diretrizes Nacionais
para a Educacdo em Direitos Humanos em 2012, atrasamos
o desafio de educar a sociedade para uma cultura
democrdtica.

Conhecimento compartilhado: educar para nunca
mais como componente da educagao popular

Adorno (2003) problematiza arelacdo entre educacdo
apods a experiéncia do Holocausto. Para Adorno, o terror
aniquila a consciéncia da dor alheia tornando as pessoas
cumplices do totalitarismo na medida em que ndo percebem
o processo de alheamento.

Para Adorno (2003) a exigéncia de que Auschwitz ndo
repita precede as demais, jd que a humanidade deve tomar
consciéncia de como a barbdrie pode ser uma realidade
quando a monstruosidade humana sobrepde a dignidade.
Para evitar a repeticdo da barbdrie é necessdrio que a
sociedade conheca os mecanismos que fazem com que
as pessoas podem ser capazes de cometer atos bdrbaros.
Para Adorno (2003, p. 121) "Culpados sdo unicamente os
que, desprovidos de consciéncia, voltaram contra aqueles
seu odio e sua furia agressiva’.

A educacdo eticamente deve ser dirigida a
autorreflexdo critica, desde a infancia, o esclarecimento
e a sensibilidade e a formacdo de vinculos capazes de
construirrelacdes de alteridade e empatia capazes de agir
frente a atitudes e hdbitos de violéncia, humilhacdo.
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A assisténcia religiosa, psicoldgica e juridica realizadas
pelas Comissdes de Justica e Paz, os Centros de Defesa e
Promocdo dos Direitos Humanos, o Comité pelos Direitos
Humanos no Cone Sul, os Grupos Tortura Nunca Mais foram
pioneiros na defesa dos direitos humanos no Brasil.

A educacdo para nunca mais tfem sido construida
no Brasil e em paises da América Latina, a partir de um
conjunto de atividades educativas formais e ndo formais,
promovidas por organizacoes da sociedade civil e do poder
publico como parte da Justica de Transicdo.

Na Argentina, no Chile e no Uruguai os sitios de
memoria assim como as Avos da Praca de Maio tém
promovido um processo educativo aberto a sociedade
e as instituicdes de ensino, através de série de desenho
animado’ (Pakakal), videos documentando as marchas no
dia 24 de marco, dia do golpe de estado exigindo memdaria,
verdade e justica assim como documentdarios, como 500, o
numero de desaparecidos na Argentina.

No Brasil, organizacdes da sociedade civil tem
antecipado o Estado, realizando dossiés®, processos
judiciais, prémios de direitos humanos, acdes educativas
em escolas e bairros (Ver Memaria para Uso Didrio de Betty
Formaggini,2007).

7 O canal Pakapakaeditou “Dia Nacional del Derecho a la Identidad” (https://www.
youtube.com/watch2v=Uoutyr6QhOk); 24 de marzo: Dia de la memoria por la
verdad y la justicia (https://www.youtube.com/watch2v=modxDNj4RwM), Dia de la
Memoria enPakaPaka. “Zamba" visita la Casa Rosada (https://www.youtube.com/
watch2v=hEv0gzbBY7E),24 de Marzo: la marcha del Encuentro Memoria, Verdad y
Justicia y la izquierdahttps://www.youtube.com/watch2v=7jJu-IzHO50) aniversario del
golpe militar de 1976. Dia Nacional de la Memoria por la Verdad y la Justiciahttps://
www.youtube.com/watch2v=Wdt8JwOd4W4.

8 Comiss@o Especial Sobre Mortos E Desaparecidos. Direito A Meméria E A Verdade.
Brasilia: Cemdp, 2007.Comissdo Especial Sobre Mortos E Desaparecidos E Instituto De
Estudo Da Violencia Do Estado E Grupo Tortura Nunca Mais Rj E Pe. Dossié Dos Mortos
E Desaparecidos Politicos A Partir De 1964. Pernambuco: Governo Do Estado De
Pernambuco E SGo Paulo: Governo Do Estado De Sdo Paulo, 1996. Arquidiocese De Sdo
Paulo. Brasil: Nunca Mais. Petrépolis, Rj: Vozes,1985.
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No plano da educacdo para nunca mais, a ComissGo
de Anistia do Ministério da Justica realizou durante 2003-2016
acdes educativas, tais como, Caravanas da Verdade, apoio
a realizacdo de Cinema de Direitos Humanos, semindrios,
estudos e pesquisas e publicacdes, como dossiés e livros.

No Brasil, a histdria recente revela que vivemos 29 anos
de regime autoritdrio (Estado Novo — 1937-1945 e Ditadura
Militar — 1964-1985) e 53 anos de Democracia (1945 — 1964
e 1985-2019) que devem ser componentes da educacdo
para a democracia e os direitos humanos.

Em 4 de junho de 2009, a OEA aprovou a Resolucdo
sobre o Direito a Verdade no dmbito dos paises partes,
como o Brasil seguindo as recomendacdes do Semindrio
Regional “Memoria, Verdade e Justica de nosso pasado
recente”, realizado durante a Reunido de Altas Autoridades
Competentes em Direitos Humanos do MERCOSUR e Paises
Associados, en hovembro de 2005. Na referida Resolu¢cdo
os Estados se comprometem a criarem

[...] mecanismos judiciais especificos, bem
como outros mecanismos extrajudiciais ou ad
hoc, como as comissdes de verdade e recon-
ciliacdo, que complementam o sistema judi-
cial para contribuir para a investigacdo de
violacdes de direitos humanos e as do Direito
Internacional Humanitdrio, e avaliar a prepa-
racdo e publicacdo dos relatdrios e decisdes
desses 6rgdos.

Assim, como também, aprovaram a divulgacdo do
fruto desse proceso seja socializado junto a sociedade para
que esta possa entender a gravidade de tais violacdes de
modo a poder prevenir sua repeticGo e ocorréncia.
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Incentivar todos os Estados a fomar medidas
apropriadas para estabelecer mecanismos
ou instituicoes que divulguem informacdes so-
bre violacdes de direitos humanos e assegurar
acesso adequado aos cidaddos a essas in-
formacdes, a fim de promover o exercicio do
direito d verdade e a prevencdo de futuras
violagdes dos direitos humanos, bem como
a defterminacdo de responsabilidades nesta
matéria.

Cumprindo tais acordos regionais o Brasil pela Lei
12.528, de16 de maio de 2012 instituiu a Comissdo Nacional
da Verdade com a finalidade de apurar as graves violacoes
de Direitos Humanos ocorridas durante o periodo de 18 de
setembro de 1946 e 5 de outubro de 1988. Dentre as graves
violacdes aos direitos humanos ocorridas de 1964-2001,
foram identificados pela Comissédo Nacional da Verdade:
a) Detencdo (ou prisdo) ilegal ou arbitrdria; b) Tortura;
c) Execucdo sumdria, arbitrdria ou extrajudicial, e outras
mortesimputadas ao Estado; d) Desaparecimento forcado
e ocultacdo de caddver (BRASIL, 2013).

A Educacdo para a democracia implica, segundo
a Convencado Interamericana Democrdtica (2001) na
promocdo e consolidacdo da democracia nas Américas
COMO recurso para a paz e o desenvolvimento da regido.
Consolidar a democracia representativa assim como o
respeito ao principio da ndo-intervencdo sdo alicerces dos
Novos tempos.

No artigo 4, a Convencdo afirma como componentes
para o exercicio da democracia “a transparéncia das
atividades governamentais, a probidade, aresponsabilidade
dos governos na gestdo publica, o respeito dos direitos
sociais e a liberdade de expressdo e de imprensa”. No artigo
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9. o texto da Convencdo associa democracia e respeito
as diversidades, por isso € responsabilidade dos Estados

eliminar e prevenir

[..] toda forma de discriminacdo, especial-
mente a discriminacdo de género, étnica e
racial, e das diversas formas de infoler@ncia,
bem como a promocdo e protecdo dos di-
reitos humanos dos povos indigenas e dos
migrantes, e o respeito a diversidade étnica,
cultural e religiosa nas Américas.

O destaque para a educacdo como direito
fundamental é tratado no artigo 16:

A educacdo é chave para fortalecer as ins-
tituicdes democrdticas, promover o desenvol-
vimento do potencial humano e o adlivio da
pobreza, e fomentar um maior entendimento
entre os povos. Para alcancar essas metas, €
essencial que uma educacdo de qualidade
esteja ao alcance de todos, incluindo as me-
ninas e as mulheres, os habitantes das zonas
rurais € as minorias.

A preservacdo da institucionalidade democrdtica
exige o conhecimento da Constituicdo democrdtica assim
como da legislacdo em vigor protetora dos direitos humanos.
Por isso, a educacdo para vida democrdtica € uma das
acoes a serem assumidas como bdsica ao ensino formal.

Os artigos 26 e 27 da Convencdo Democrdtica
Interamericana enfatizam medidas a serem incorporadas
pelos sistemas de ensino:
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A OEA continuard desenvolvendo programas
e atividades dirigidos & promocdo dos princi-
pios e prdticas democrdticos e ao fortaleci-
mento da cultura democrdtica no Hemisfério,
considerando que a democracia é um siste-
ma de vida fundado na liberdade e na me-
Ihoria econémica, social e cultural dos povos.
A OEA manterd consultas e cooperacdo con-
tinua com os Estados membros, levando em
conta as contribuicdes de organizacdes da
sociedade civil que trabalhem nesses cam-
pOsS.

Artigo 27

Os programas e as afividades terdo por ob-
jetivo promover a governabilidade, a boa
gestdo, os valores democrdticos e o fortale-
cimento das instituicdes politicas e das orga-
nizacdes da sociedade civil. Dispensar-se-&
atencdo especial ao desenvolvimento de
programas e atfividades orientados para a
educacdo da infancia e da juventude como
meio de assegurar a confinuidade dos valo-
res democrdticos, inclusive a liberdade e a
justica social.

O direito d memdria e a verdade no Brasil sGo eixos
do Programa Nacional de Direitos Humanos 3, aprovado
em Conferéncia Nacional e objeto de Decreto n®7.037, de
21 de dezembro de 2009, sendo atualizado pelo Decreto
n°7.177, de 12 de maio de 2010.

O direito d memdria e a verdade, eixo VI do PNDH 3
integra a investigacdo do passado o resgate da verdade
para a constituicdo da memadria individual e coletiva. Tal
processo vem sendo construido desde os anos setenta pelos
familiares e vitimas do regime autoritdrio através de dossiés
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e relatérios que mesmo divulgados em meios eletrénicos
ainda ndo é de conhecimento da sociedade.

Desde os anos 1990, a persisténcia de familio-
res de mortos e desaparecidos vem obtendo
vitérias significativas nessa luta, com abertura
de importantes arquivos estaduais sobre a re-
pressdo politica do regime ditatorial. Em de-
zembro de 1995, coroando dificil e delicado
processo de discussdo entre esses familiares, o
Ministério da Justica e o Poder Legislativo Fe-
deral, foi aprovada a Lei ne 9.140/95, que re-
conheceu a responsabilidade do Estado bra-
sileiro pela morte de opositores ao regime de
1964. Essa Lei instituiu ComissGo Especial com
poderes para deferir pedidos de indenizacdo
das familias de uma lista inicial de 136 pesso-
as e julgar outfros casos apresentados para
seu exame. No art. 42, inciso I, a Lei conferiu
a Comissdo Especial também a incumbéncia
de envidar esforcos para a localizagcdo dos
corpos de pessoas desaparecidas no caso
de existéncia de indicios quanto ao local em
que possam estar depositados (BRASIL, 2010,
207-208).

Uma consciéncia democrdatica exige que se revisite
a histéria passada e recente a fim de que a sociedade
encontre meios de superar os efeitos da violéncia no plano

individual e coletivo.

SUMARIO

A Comissdo de Anistia j& realizou setecentas
sessoes de julgamento e promoveu, desde
2008, trinta caravanas, possibilitando a par-
ficipacdo da sociedade nas discussoes, e
contribuindo para a divulgacdo do tema no
Pais. Até 12 de novembro de 2009, j& haviam
sido apreciados por essa Comissdo mais de
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cinquenta e dois mil pedidos de concessdo
de anistia, dos quais quase trinfa e cinco mil
foram deferidos e cerca de dezessete mil,
indeferidos. Outros doze mil pedidos aguar-
davam julgamento, sendo possivel, ainda, a
apresentacdo de novas solicitagdes. Em julho
de 2009, em Belo Horizonte, o Ministro de Es-
tado da Justica realizou audiéncia publica de
apresentacdo do projeto Memorial da Anistia
Politica do Brasil, envolvendo a remodelacdo
e construgcdo de novo edificio junto ao anti-
go "Coleginho” da Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG), onde estard disponivel
para pesquisas todo o acervo da Comissdo
de Anistia.

Dentre as Diretrizes e Acdes para promover o
Direito d Memdria e a Verdade, destacam-se a Diretriz 23:
Reconhecimento da memdria e da verdade como Direito
Humano da cidadania e dever do Estado; a Diretriz 24:
Preservacdo da memdaria histérica e construcdo publica
da verdade e a Diretriz 25: Modernizacdo da legislacdo
relacionada com promocdo do direito & memoaria e &
verdade, fortalecendo a democracia.

A preservacdo da memoaria requer a criagcdo de
centros de memaria, museus e centros de documentacdo
que organize e disponibilize os arquivos da repressdo politica,
valorizando através de acdes educativas. Para tanto, torna
necessdrio a formacdo e a producdo de material didatico-
pedagdgico a ser disponibilizados aos sistemas de educacdo
bdsica e superior.

Consideracoes
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Educacdo para Nunca Mais como componente da
educacdo popular em paises com histéria de opressdo e
violéncia torna-se uma tarefa dificil e complexa, j& que as
demandas ainda se concentram na violéncia, quando
a humanidade j& poderia estar em outro patamar de
convivéncia humana. O tema da histéria recente do
autoritarismo muitas vezes encontra-se retirado da memdaria
coletiva do espaco escolar. Por isso os sitios de memoria
podem exercer um papel relevante para retirar o manto
do esquecimento. Quando foi criado o memorial das Ligas
Camponesas na sede da casa do lider Jodo Pedro Teixeira
setores educacionais como universidades, escolas publicas,
intelectuais e liderancas camponesas se articularam criando
um conjunto de acdes voltadas para a educacdo para
nuNCca mMais.

Propor alternativas vidveis para a concretizacdo plena
da garantia dos direitos € ainda mais desafiador. Hd muito
tempo, debatemos exaustivamente o tema, sem, contudo,
encontrarmos solucdes definitivas, que sejam capazes de
resolver todas as violacdes ainda existentes nesse campo.
Isto porque o tema em questdo ndo nasceu pronto, nGo
comporta conceitos fixos, mas, sobretudo, é dinGmico e
mutdvel por sua prépria natureza, ndo se faz, mas vem se
fazendo, no cotidiano das lutas sociais travadas ao longo da
historia da Humanidade, agora se abrindo especialmente
aos dilemas contemporéneos.

A educacdo para emancipacdo ao mesmo tempo
em que retira os mais velhos do esquecimento possui a forca
de acolher as vitimas do autoritarismo retirando do longo
processo de segregacdo e estigmatizacdo. Foi dessa forma
que fomos entendendo a necessidade de se fomentaruma
reflexdo sobre os direitos humanos a partir da realidade
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local de modo a comportar a sua dimensdo educativa e
favorecer processos de fransformacdo dialética, regulacdo
e emancipacdo, reproducdo e mudanca, fendo como
pano de fundo o didlogo.

Educar para Nunca Mais € fundamental para a
construcdo de um processo de cidadania que leve em
consideracdo, entre outros aspectos, a existéncia do “outro”
como sujeito de direito. Portanto, arelevancia das discussdes
vai em direcdo ao didlogo com tedricos e suas discussoes,
buscando argumentos que admitam a necessidade de
se repensar uma educacdo em direitos humanos critica e
libertadora.

O saber popular ndo se propde a assumir
qualquer forgca mdgica ou a assegurar o ge-
renciamento da humanidade. Todavia, a ra-
z&o mantém- se como componente fundante
da validade de um conhecimento gerador de
saber. Muito distante da exigéncia quantitafi-
va empirista, essa validade se d& pelo reco-
nhecimento intersubjetivo através do falante
e do ouvinfe. SGo razdes que vao sendo res-
gatadas de cada um e que, quando estdo
em grupo, tornam-se posicdo coletiva. Em
nenhum momento, o saber popular ou o sa-
ber da tradigdo foram expressdo do ndo pen-
samento, mas sim, de um conjunto de pen-
samentos determinados pelas condicdes do
pensar, em cada momento histérico. Nunca
se propds, por simesmo, a salvar a humanida-
de. Contudo se prestou para o saber viver em
cada momento da vida humana e ai estd
sua importancia. (MELO NETO, 2001, p. 242)

Conhecer a nossa histéria € o passo fundamental
para gue se entenda o momento vivido, para a construc@o
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do futuro. Conhecendo o passado, entendemos o presente
e temos condicdes de, no futuro, ndo cometermos erros
j&d cometidos. Conforme apontam Abrdo e Torelly (2010)
a memoria € um meio de significacdo social e temporal
de grupos e instituicoes, o que implica em conhecer sua
importancia para a geracdo do senso comum, ou seja, para
a compreensdo coletiva da sociedade sobre determinados
eventos do passado. Desta forma, a memdaria joga papel
fundamental para o autorreconhecimento de um povo,
ao embasar o processo de construcdo de sua identidade.

Os horizontes de sentido da Educacdo Popular,
por fim, devem ser entendidos como pressupostos para o
alcance de uma educacdo construida em um processo com
0s outros, desde os outros, para si e para os outros. E através
da humanizacdo dos individuos, do seu entendimento como
sujeitos empoderados, detentores de memaria e de direitos,
que serd possivel a construcdo de processos educativos que
vislumbrem a aprendizagem como exercicio de reflexdo e
acoes criticas. A educacdo como instrumento de libertacdo.
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PRISOES, CONTEXTO EESPACO
DA PRATICA E PESQUISA EM
EDUCACAO POPULAR

José Douglas de Abreu Araujo
Observacgoes introdutérias

Arealidade das prisdes brasileiras grita desespero com
as condicdes sub-humanas de vidas postas pelo sistema
penitencidrio. A sua incapacidade de ofertar formacdo
humanizada para ressocializar é resultado evidente e
verificado por muitas pesquisas. Por isso, pensar as prisdes
como contexto e espaco da prdatica e pesquisa em
Educacdo Popular (EP) com um real objetivo de (re)integrar
as pessoas em conflito com a lei € uma forma de resisténcia
e enfrentamento aos danos causados pelos abusos aos
direitos humanos frequentes em varias instituicdes do sistema
penitencidrio que reafirmam as grandes injusticas sociais e
humanas em torno da metodologia hostil e ultrapassada
das prisdes.

Pensar a prdtica e pesquisa em educagcdo como
enfrentfamento as multiplas contradicdes nesse espaco é
se colocar a caminho da construcdo de um movimento
social educativo, libertador, auténtico, problematizador
e revoluciondrio na 6tica de uma EP que vise escolarizar,
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qualificar e levar as Pessoas em Situacdo de Restricdo e
Privacdo de Liberdade (PSRPL) a uma conscientizacdo critica
darealidade por meio de prdticas formativas humanizadas
e horizontais com acodes pedagdgicas mediadas pela
reflexdo e o didlogo entre todos os envolvidos e pesquisas
emergidas pela curiosidade epistemoldgica que desvende
e problematize arealidade desses espacos, proporcionando
uma leitura do mundo ou dos mundos dentro e além das
grades.

De tal modo, se afloram vdrias inquietacdes quando
pensamos em pesquisa e pratica educativa para a formagdo
humana das PSRPL, como: diante da situacdo das prisdes, que
proposta educacional pode contribuir para a transformacdo
dessa realidade, mudando-a para melhore Qual arelagcdo
da praxis educacional transformadora, humanizadora e
emancipatéria da Educacdo Popular nas prisdes? Quais 0s
aspectos problematizadores da pesquisa em EP nas prisdes?

Na busca por responder essas questoes, o presente
texto tem por finalidade pensar arelacdo dos presidios como
contexto e espaco da pesquisa e pratica social na ética da
educacdo popular com sua aspiracdo de luta, democracia
e justica social, alicercado no pensamento de Paulo Freire
e na sua forma de fazer a prdxis e pesquisa social, tendo
em vista que a EP estd para os sujeitos com a proposta que
eles tomem "“em suas mdaos a histéria de construcdo da suas
caminhadas em direcdo “ser mais” (PALUDO, 2001, p. 95).

E no “ser mais” de cada um e nesse processo continuo
da caminhada "marcada pelo medo, pela alegria, pela
coragem, pelo pessimismo, pelo amor, pela raiva, pela
luta, mas que uma vez iniciadas, mais cedo ou mais tarde
rebelam-se contra as prescricdes independentemente de
quem as pauta” (PALUDO, 2001, p. 95). Independentemente
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de quem estd no poder ou de quem estd submetido a esse
poder, pensar na formacdo humana por meio da pesquisa
e educacdo nas prisdes em uma epistemologia ampla,
diversificada, pautada na perspectiva popular e construida
nesse caminho repleto de acontecimentos e emocodes é
resistir contra o sistema falido e lutar por politicas publicas
humanas que presem pela real seguranca de todas as
pessoas e a reintegracdo social dos presos.

Educacao popular nos contextos espacgos prisionais:
praxis de possibilidades libertdrias

A educacdo possui papel importante na diminuicdo
da populacdo penitencidria, cabendo o questionamento:
que educacdo interessa a esse publico? Ndo se tfrata de
aplicar praticas educacionais que beneficiem as classes
dominantes, cheia de relacdes de poder, infencdes de
controle, inibicdo e opressdo, com atividade meramente
diretivas e depositdrias. Entendemos que existe uma extrema
necessidade de prdticas e politicas de formacdo humana
eficientes, com sua prdxis direcionada d capacidade de
aprendizagem e desenvolvimento criativo, (trans)formador
e libertador para modificar as situacoes vivenciadas pelas
PSRPL.

Sem duvida, cabe refletir os tipos de operacionalidade
e técnicas que possam ser orientadas de forma horizontal,
oriunda dos sujeitos e para os sujeitos que contribuam no
fortalecimento do desenvolvimento humano e social. Uma
formacdo critica, reflexiva e que interesse a populacdo
carcerdria. Sobre isso, Melo Neto (2004, p. 121) em seus
escritos nos ajuda a compreender que,

140 SUMARIO



EDUCAGCAO POPULAR E CONSTRUCAO COMPARTILHADA DO CONHECIMENTO: DEBATES TEORICOS

A educacdo redliza-se de forma espontd-
nea, em qualquer lugar. Acontece de forma
reflexiva ou sistemdtica quando se definem
técnicas apropriadas na busca de se obter
melhor rendimento educativo (a teoria pe-
dagdgica). Entretanto, a operacionalidade
(preceitos e leis) e as opcdes de técnicas ou
metodologias desse processo educativo sis-
tematizado sdo demarcadas por uma politi-
ca de educacdo. E neste sentido que cabe
questionar quanto ao direcionamento dese-
jado para os processos educativos.

Pois, os processos educativos para formacdo devem
ter um direcionamento cheio de possibilidades de acesso as
praticas humanas e ferramentas para reintegracdo social
com uma profundidade critica aos modelos educativos
dominantes. Esse perfil educacional que busca uma
educacdo junto as PSRPL, que possibilita mudanca e
acondicionamento intelectual as pessoas, € encontrado
na prdxis de uma educacdo na ética da EP, pois:
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A educacdo popular € um movimento prd-
tico e tedrico em educacdo, presente em
processos de organizacdo das classes trabao-
lhadoras, que apresenta profundas criticas &
educacdo dominante e que, segundo Paulo
Freire (1958), tem promovido o ‘siléncio’ des-
sas maiorias, defendendo outro fazer educa-
fivo — educacdo popular -, definindo-se por
uma educacdo com o homem e ndo sobre
o homem, ou, simplesmente, para ele. Uma
educacdo promotora de mudancas e cria-
dora de oufras e novas disposicoes mentais
no humano, enquanto coloca-o na sua con-
fextura sociocultural, em condicdo compre-
ensiva de seu mundo mesmo (MELO NETO,
2015, p. 173).
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A EP, possui influente valor manifestados em suas
experiéncias - envolta de situacdes que tentam deslegitima-
la como préxis educativa, continua expandindo-se cada
vez mais em diversos contextos e espacos como mecanismo
de enfrentamento e resisténcia ao sistema desumanizador
e desigual. Por ser uma prdxis social comprometida com o
povo ela se constitui popular, pois segundo o entendimento
de Gadotti (2014, p. 26), esse termo “atende as necessidades
populares, as demandas dos excluidos”. Surge, assim, um
profundo questionamento: qual arelacdo dos presidios com
a Educacdo Popular?

Cabe aqui compreender que os presidios sdo campos
de atuacdo da EP, na qual desenvolvem prdticas de
formacdo humana, critica e de luta, dentro da realidade
desse espaco afetada por multiplos contextos sociais,
como a reproducdo das mazelas trazidas pelo processo
de globalizacdo capitalista, que viola direitos bdsicos para
a sobrevivéncia humana.

A ocorréncia da EP nesse espaco debruca-se sobre
uma politica de transformacdo social, possibilitando um
sistema aberto de ensino e aprendizagem, colaborando com
a formacdo humana e social dos sujeitos por meio de um
tfrabalho alicercado narealidade cotidiana dos oprimidos,
excluidos e marginalizados, com metodologias referenciadas
em suas experiéncias, tfrabalhando a participacdo subjetiva
e coletiva dos envolvidos em vista de sua autonomia, pois é:

Uma educacdo que pode ser apresentada,
hoje, como um fendmeno de producdo e
apropriacdo dos produtos culturais humanos,
pelo frabalho, expresso por um sistema aber-
fo de ensino e aprendizagem, contendo uma
tfeoria de conhecimento referenciada na re-
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dlidade e pautada pela ‘experiéncia’ dos
que estdo nesse processo; com metodologias
(pedagogias) incentivadoras a participacdo
e ao empoderamento das pessoas individu-
ais e coletivamente; com conteldos préprios
e técnicas de avaliacdo continua; perme-
ado por uma base politica estimuladora de
fransformacdo social e orientada por anseios
humanos de liberdade, justica e igualdade
(MELO NETO, 2015, p. 173-174).

A EP estd ancorada humanamente nas aspiracoes
por liberdade, justica e igualdade, se torna adequada a
um contexto no qual as pessoas sdo privadas de qualquer
tipo de esperanca de transformacdo de si, pois se frata de
uma praxis totalmente diferente das impregnadas no sistema
penal que envolve relacdes de poder, violéncia, terror e
medo. Diferente desses processos, a EP promove prdticas
educativas desenvolvidas com o povo,

[...] vai fornando o mundo da concretude o
seu ponto de partida quando de seu conhe-
cimento. E um processo educativo que pode
acontecer também através do ftijolo sobre ti-
jolo. NGo esconde mais que o homem pode
estar senfado sobre a pedra e ndo estar pen-
sando apenas na pedra, mas também em si
(MELO NETO, 2015, p. 51-52).

Devido a isso, a EP atuante nos presidios com sua
praxis educativa e (trans)formadora se expande como
resisténcia e enfrentamento & estrutura social conturbada
no meio de grandes mudancas fora e dentfro do cdrcere
com o surgimento de novos paradigmas nas inter-relacdes
sociais, econdmicas, politicas, culturais e religiosas. Seu
trabalho engloba questdes diversas em relacdo as PSRPL, tais
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como subjetividade, saude, familia, sexualidade e liberdade.
Paralelamente, suas demandas sdo entrelacadas nas
relacdes de poder que reproduz a brutalidade da pobreza,
desigualdade, desumanizacdo, violéncia, incentivo ao crime
organizado, estratificacdo popular, entre outras. Ireland
(2011) explica que esses lugares de ndo liberdade negam
a autonomia pessoal das pessoas presas pois,

A preocupacdo central do presidio é com a
seguranca e a detencdo das pessoas ali en-
carceradas — a seguranca da sociedade e
ndo necessariamente da pessoa presa. Ape-
sar de serem lugares ordenados (com hierar-
quias, regras rigidas, comportamentos institu-
cionalizados, hordrios e espacos delimitados),
0 que impressiona o visitante na maioria dos
presidios € o aparente caos, o barulho, as
tensdes visiveis e latentes e as interferéncias. E
o lugar da ndo liberdade, constituindo um es-
paco gue institucionaliza e tira a independén-
cia e a autonomia das pessoas (p. 28).

Inexiste uma preocupacdo com a PSRPL, por isso a
conftribuicdo de uma formacdo que pPossua uma proposta
democrdtica como a EP pautada nas experiéncias e obras
de Paulo Freire vai além de apenas formar cidaddos para se
enquadrar nos ditames de sistemas opressores e desiguais da
sociedade. Ela frata de um processo de aprendizagem e do
anseio por conhecimento e (trans)formacdo, imergindo na
historia por meio da propria acdo dos envolvidos, conforme
explica Melo Neto (2015) ao escrever que:

[...] a educacdo popular manifesta-se por
meio do insistente desejo de criacdo de co-
nhecimento que busquem fazer histdria.
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Nessa construcdo da histdria, o ser humano
expde-se a novos temas e provoca o surgi-
mento de novos valores, sugerindo oufras
formas, dando origem a novas atitudes e mu-
dando o seu comportamento. E um tfrabalho
humano que se dd em e pela prdtica do in-
dividuo. Assim, & medida que humaniza a na-
tureza, também naturaliza a sua dimensdo de
ser humano. Expressa, ainda, a sua verdade,
no sentido de que o individuo deve sair de si
mesmo e modelar a propria realidade expres-
sa pelas suas atividades (p. 112-113).

A perspectiva de aprendizagem inerente O EP percorre
uma dialética que sai de si e (trans)forma a realidade
historica, se realizando em um processo que ocorre ao longo
de toda a vida, de forma critica e politica, correspondendo
as necessidades de conduzir a prépria vida e as relacoes
que encontrard na sociedade. No entanto, existe as relacoes
internas dos presidios que permeiam a vida dessas pessoas
em suas buscas constantes de sobreviver ao 6cio dos dias
encarcerados, pois “as pessoas reclusas adotam atitudes
gue lhe permitem deixar o presidio o mais rapidamente
possivel —mas ndo sdo aprendizagens que o preparam para
retornar a sociedade” (IRELAND, 2011, p. 28).

Trata-se de uma forma de aprender a se adaptar ao
contexto posto no cotidiano dentro do sistema de regras
e as relacdes entre os agentes, familiares, presos e as
faccdes existentes, pois “em diversos casos, como o prisional,
o ambiente ensina o que é necessdrio para sobreviver”
(IRELAND, 2011, p. 28). Ao conftrdrio dessa perspectiva,
encontra-se uma educacdo e aprendizagem ao longo
da vida que dispde de prdticas e conteldos com extrema
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relev@ncia a um projeto educativo voltados para os jovens
e adultos pautados pelos seguintes processos:

Sublinhando a premissa de educacdo e
aprendizagem para todos ao longo da vida,
reconhece-se que 0s processos educativos
se ddo de frés formas. Na grande maioria das
sociedades, existem sistemas formais de edu-
cacdo - frequentemente obrigatérios para
criancas e adolescentes — calcados em insti-
fuicdes escolares e seguindo, em geral, cur-
riculos preestabelecidos. Também existem
meios ndo formais de educacdo que sdo
mais flexiveis do que a educacgdo formal e,
por via de regra, mais voltados para as ne-
cessidades de aprendizagem especificas dos
sujeitos. No campo da educacdo ndo for-
mal, € comum serem incluidas atividades de
"aprendizagem profissional” que sdo de im-
portancia fundamental para o publico priva-
do de liberdade e precisam ser entendidas e
dimensionadas como parte do processo edu-
cativo. A terceira perna do tripé educativo é
a educacdo informal, que se baseia na per-
cepcdo da experiéncia como uma rica fon-
te de aprendizagem: aprendemos em muitos
espacos e de multiplas formas, dos quais es-
capam as atividades que possuem objetivos
educacionais (IRELAND, 2011, p. 28).

O tripé educativo mencionado por Ireland (2011)
corresponde ao fipo de educacdo que deve ser pensada
e garantida as PSRPL. E essencial a oferta do ensino e
aprendizagem por meio da educacdo formal ofertando
o ensino fradicional, como também processos ndo formais
de educacdo com iniciativas organizadas e voltados para
aprendizagens especificas como a formacdo profissional,
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fundamentais na (re)socializacdo. Emrelacdo d educacdo
informal, ocorre ao longo da vida, por isso € indispensavel
propiciar subsidios para o desenvolvimento da aprendizagem
por meio de multiplas experiéncias orientadas pelo
desenvolvimento humano.

Faz parte do sentido dessa aprendizagem ter em
conta que as PSRPL oriundas do processo de subalternizacdo
social possuem uma bagagem de conhecimento, ou seja,
representacdes do mundo e da vida, saberes adquiridos em
seu propria cotidiano e pela qual eles entendem e explicam
arealidade. Costa (1998, p. 10) escreve que esses grupos N&o
estdo a parte da histdria, excluidos do espaco-temporais,
pois “*hd uma cultura da pobreza que é rica em relatos
sobre a luta pela sobrevivéncia praticadas por individuos
andnimos que ndo recuam diante das dificuldades e que
habitam um intenso mundo de sentimentos marcados pela
austeridade, pela justica e pela fraternidade”.

Os sentidos expressos nas experieéncias das pessoas
PSRPL sGo conhecimentos possuidores de suma importancia,
como qualquer outro tipo de saber, faz parte da luta do
cotidiano dadas fora e dentro das prisdes, em seu processo
formativo enquanto seres humanos. Dessa forma, os
conhecimentos desse grupo especifico sdo necessdrios
para que ele possa viver melhor. Deve haver respeito Os
experiéncias culturais e sociais, ao mesmo tempo didlogo
com outras formas de conhecimento. Freire (1996) ressalta
que a exigéncia de respeito deve estar junto aos educadores
e instituicoes de praticas de ensino:

[...] ndo sb respeitar os saberes com que os
educandos, sobretudo os das classes popu-
lares, chegam a ela - saberes socialmente
construidos na prdtica comunitdria — mas
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também, como hd mais de trinta anos venho
sugerindo, discutfir com os alunos a razdo de
ser de alguns desses saberes em relacdo com
o ensino dos contelddos (p. 30).

Nessa perspectiva, a atuacdo da prdaxis EP nos
presidios se faz com o acolhimento dos saberes das PSRPL
por meio do didlogo com a realidade em que eles estdo
inseridos. Ou seja, problematizar as questoes inerentes as
suas especificidades sociais e histéricas para se dar o ato
de conhecer por meio de uma relacdo com mediacdo
dialégica - principio da EP, desenvolvendo uma construcdo
coletiva de possibilidades e responsabilidades humanas
de conviver e respeitar o outro, suas diferencas, culturas
e diversidades, reconhecendo o que o outro traz para o
processo de transformacdo do mundo pois assim como
afirma Gadotti (2008, p. 130-131), o didlogo nas prisdes &
essencial por ser ele um critério de verdade: “A verdade do
meu ponto de vista, do meu olhar, depende do outro, da
comunicacdo, daintercomunicacdo. [...] A verdade nasce
da conformacdo do meu olhar com o olhar do outro. [...] O
meu conhecimento s6 é vdlido quando eu o compartiiho
com alguém”.

Sendo assim, a prdxis EP requer o recolhimento
dos sentidos que os atores desse processo atribuem a
uma educacdo sem monopolizacdo e direcionada a
uma perspectiva formal de ensino e aprendizagem. Uma
educacdo popular direcionada a uma educacado libertadora
compreende estar focada nos sujeitos com praticas diversas
que abarque a necessidade cognitiva e o desenvolvimento
formativo humanizador.
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Nd&o se trata de humanizar o espaco carcerdrio, isso
é uma tarefa irreal. A EP no cdrcere possui uma dialética
que contribuino campo de luta com uma pedagogia (trans)
formadora que apresenta em seu contexto mudancas na
situacdo de opressdo, exclusdo e invisibilidade por parte da
sociedade e do Estado, na qual se encontram PSRPL. De
fato, sua préxis faz presente a formacdo humanizada que
contribuem essencialmente com o processo de socializacdo
e reintegracdo social das PSRPL que absorveram do
conhecimento e da criticidade. Porisso, junto d educacdo
em seu sentido amplo existem vdarios apoios por meio de
politicas publicas humanos previstos na Lei de Execucdo
Penal (LEP) - Brasil. Lei n°® 7.210, 1984 — somando com a
educacdo que: “reconhece o direito do recluso a apoio
material, atendimento de salde, assisténcia social, trabalho
e renda em adicdo d educacdo” (IRELAND, 2011, p. 35).

Nas instituicdes prisionais, com as normas, disciplinas e
processos de abjecdo, desumanizacdo e violacdo de alguns
direitos bdsicos, existem propostas que fazem presentes
esses processos de humanizacdo, por meio de politicas e
acdes desenvolvidas no interior da instituicdo, na maioria
em ambientes precdrios, funcionam e recriam prdaticas
sociais que fazem possivel o acesso a diversas atividades
formativas, como Educacdo de Jovens e Adultos (EJA) -
alfabetizacdo, ensino fundamental e médio; educacdo
profissional; projetos de remicdo’? pela leitura por meio de
livros e cordéis; grupos de teatro; grupo de leitura; acoes
socioeducativas; oficinas de educacdo em saude; pastoral
carcerdria, etc...

9 Etimologicamente a palavra remicdo significa resgate ou reaquisicGo onerosa de
alguma coisa. Esse tfermo é utilizado para designar o resgate de parcela da pena
privativa de liberdade por meio da leitura do preso que, ao ler um livro e produzir a
resenha da leitura, diminui quatro dias do tempo de sua condenacdo.
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Essas acdes valorizam a aquisicdo de conhecimento
e fortalecimento da luta por emancipacdo e liberdade
dentro darealidade existente de uma massiva quantidade
de PSRPL vivendo em um contexto de negacdo dos direitos
bdsicos a eles postas a uma humanidade vulnerdavel.

Dentro do espaco e contexto da prisdo junto a prdxis
da EP em suas diversas acoes, atuam diversos profissionais
como professor, psicoélogo, médico, nutricionista, assistente
social, advogado e educador social que possuem uma
atitude politica educativa para intervir nos problemas das
pessoas em conflito com a lei que estdo sentenciados ao
regime de restricdo e privacdo de liberdade. O papel do
profissional da EP nos presidios encontra uma profundidade
de mediacdo dos sujeitos com 0 mundo que eles vivem e
os mundos a serem descobertos, desenvolvendo um olhar
critico, consciente e reflexivo por meio de conhecimentos
subjetivos e coletivos.

Os diversos problemas que abarcam o sistema
penitencidrio, como as péssimas condicdes de vida,
insalubridade, superlotacdo das celas, hostilidade, violéncia
e as diversas condicoes de violagcdo de direitos incluso o
direito a educacdo, demostram o panorama de dificuldades
para a atuacdo da EP, ficando claro que mesmo com
as diversas barreiras, os presidios sdo espagcos para sud
concretizacdo organica, pois se trata de “um sistema aberto
de trabalho educacional que, ao se realizar, configura a
dimensdo de prdtica social (MELO NETO, 2015, p. 77).

Com seu viés humano, critico e democrdtico a EP
produz relacdes de alteridade por meio da responsabilidade
e solidariedade, contribuindo com a realidade posta no
cotidiano da populacdo carcerdria em prol da mudanca
dos sistemas sociais opressores, por meio de uma educacdo
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que envolve a consciéncia da luta politica pela superacdo da
opressdo e conquista de direitos humanos. Como complementa
Freire (2007, p.103-104):

Educacdo popular é a que, substantivamente
democrdtica, jamais separa do ensino dos con-
teUdos o desvelamento da readlidade. E a que
estimula a presenca organizada das classes so-
ciais populares na luta em favor da transforma-
cdo democrdtica da sociedade, no sentido da

superacdo das injusticas sociais [...] crifica tam-
bém a natureza autoritdria e exploradora do ca-
pitalismo.

Assim, as prisdes sdo espacos repletos de contextos
desumanos marcados por opressdo e violacdo de direitos, com
contextos humanos diversos que carecem de uma prdxis de
formacdo social humana e libertadora, porisso € espaco da
Educacdo Popular por lidar com as necessidades de um povo,
marginalizado e oprimido, necessitando de acdes e politicas
humanizadas para frabalhar com a aludida populacdo.

Aspectos sobre a pesquisa em educacadao popular
nas prisoes

Ao indagarmos a EP nos diferentes espacos de sua
praxis e especificamente nos presidios, logo se evidencia que
a relevancia da sua teoria do conhecimento e dos campos
de experimentacdo e inovacdo metodoldgica, manifestam-se
na prdtica e, com elaq, se revela também a pesquisa, ambas
contribuindo para (re)descoberta da realidade. Assim, como
j& debatido nos tépicos anteriores, temos uma significativa
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contribuicdo literdria sobre a pratica, tanto do século XX, a
exemplo de Lovisolo (1990), Beisiegel (1992), Garcia (1994) e
Costa (1998), como nas primeiras décadas do século XXl com
Branddo (2002), Paludo (2001; 2015), Melo Neto (2004; 2015),
Wanderley (2010) e Streck e Esteban (2013). Convém agora
pontuar algumas perspectivas sobre a pesquisa em EP como
processo fundamental - juntamente com a pratica refletida
nos tdpicos anteriores - para compreender a producdo do
conhecimento por meio da problematizacdo, compreensdo
e sistematizacdo da realidade.

Entendemos que o verbo transitivo pesquisar constitui
ir atrds do novo, descobrir algo que foi instigado por vdarias
inquietacdes e problemas, fendo a palavra pesquisa sua origem
etimoldgica no latim “perquirere”, denotando a acdo de
procurar com persisténcia e insisténcia, ou seja, buscar respostas
para os questionamentos postos na realidade dando espaco
para a descoberta de conhecimentos. De tal modo, Cananéa
e Neto (2017, 177) declaram que a “pesquisa € inquietacdo
com o descobrir o novo. Ndo hd ciéncia nem conhecimento
novo se ndo temos duvidas”. Ela vai além em direcdo a outros
desvendamentos e outros questionamentos.

Streck (2006, p.262), ao questionar sobre qual a diferenca
que as pesquisas estdo fazendo na drea da educacdo, afirma
a existéncia de relevancia em cada resultado de andlise da
realidade, pois para ele “todas as pesquisas contribuem de
alguma forma para um acUmulo de conhecimentos que, em
certo momento, pode permitir passos maiores ou a descoberta
de caminhos alternativos na compreensdo da realidade”.
Com isso, a pesquisa se constitui uma ferramenta essencial no
desvelamento de novas dimensdes sobre os dilemas humanos e
sociais, a fim de entender, responder, desvelar e fransformar por
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meio da producdo do conhecimento, oriundo de investigacdes
com rigor. Sendo assim, ela € uma ferramenta fundamental
para a educacdo, especificamente no gerar entendimentos
aprofundados sobre aimersdo da educacdo formal, ndo formal
e informal no contexto e espaco das prisdes.

Portanto, devemos considerar que as prisdes como
contexto e espaco da EP, sGo tfambém contextos e espacos de
diferentes pesquisas em EP, pois ela contribui significativamente
tanto na prdtica educativa e politica, como na constituicdo
de importantes investigacdes motivadas por entender as
especificidades da populacdo carcerdria oriundas das classes
populares com seus interesses emergentes que perpassa
na busca por sobreviver dentro e fora da prisdo. Por isso a
necessidade de se pensar pesquisas que investiguem os
interesses das prdticas educativas direcionadas & formagcdo
PSRPL, com aspectos humano e cultural derivados das diferentes
sabedorias.

Frequentemente se ver a utilizacdo da EP nas pesquisas
nas prisdes para a producdo de conhecimentos eficientes,
com impressionantes investigacoes construtivas que toca a
realidade, uma vez que parte do cotidiano, das experiéncias
reais das PSRPL vivenciadas fora e dentfro das prisdes. Seguir
com a investigacdo por essa via €, conforme Cruz e Botelho
(2017, 202-203),

[...] compreender a pesquisa como confronta-
cdo de saberes, porquanto aquele que lidera
a pesquisa ndo terd respostas prontas, tampou-
co serd o responsdvel por encontrar (sozinho ou
apenas com seus pares) as respostas. [...] Mesmo
que, em alguns momentos, as técnicas de pes-
quisa exijam aparatos de tecnologia avancada
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ou uma formacdo técnica especializada, os des-
dobramentos dessas pesquisas, a aplicabilidade
de seus resultados e o conhecimento ali construi-
do serdo objetos de um didlogo pleno com a so-
ciedade e seus sujeitos. Assim, afasta-se qualquer
fipo de infervencdo invasiva e prepotente de um
saber sobre outro.

Assim, torna-se manifesta a precisdo da pesquisa em
EP nos estudos sobre o sistema carcerdrio nas diversas dreas
do conhecimento como na educacdo, pois ela proporciona
a compreensdo do que fazer pesquisa, direcionando-se para
além de uma ciéncia arrogante e ensimesmada, que serve
para defender verdades Unicas e absolutas. Ela corresponde
a precisdo de um saber profundo das especificidades imersas
na vida nas prisdes e tudo que abarca as diferentes culturas,
saberes e interesses das PSRPL.

Para tanto, € imprescindivel buscar e compreender
os pressupostos epistemoldgicos e metodoldgicos que
correspondam e colaborem com as situacdoes presentes na
educacdo e na propria negacdo do direito de formacdo
dentro dos sistemas penitencidrios brasileiros. As pesquisas
em EP, pensadas no dmbito da educacdo penitencidria e da
formacdo humana das PSRPL, carecem de alguns elementos
basilares para seu desenvolvimento como as categorias
freireanas de leitura de mundo, dialogicidade e curiosidade
epistemoldgica.

Pesquisas que possuem por objeto realidades tGo
complexas como a prisdo, versa naintencdo de “ler e pronunciar
o mundo” (STRECK, 2006, p.264), abrindo-se para realizar uma
leitura critica, reflexiva e problematizada da realidade, da
existéncia humana e do mundo que se reproduz tanto dentro
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como fora dos muros e das grades isoladoras de seres humanos
confinados em espacos ndo humanos. Portanto, a leitura da
realidade prisional ndo deve ser pautada apenas por uma
busca simplista em que o foco estd centrado apenas em opcdo
minuciosa por uma metodologia adequada para a pesquisa.
O que realmente é imprescindivel em pesquisas nesta drea é
o valor, compromisso € a significacdo social da investigacdo.

A leitura do mundo é essencial na constituicdo de uma
pesquisa com o cotidiano para produzir efetivos significados. E
um componente fundamental na EP, que segundo Freire (1989,
p.11) “precede aleitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da confinuidade da leitura daqguele.
Linguagem e realidade se prendem dinamicamente”. De fato,
uma acdo intrinseca do homem que pode ser potencializada
por meio da sua formagdo cultural, pois além da faculdade
natural do ser humano em conhecer, possui a capacidade de
ler o cotidiano real das vidas em curso por meio das distintas
concepcodes de saberes, utilizando conhecimentos cientificos
e permitindo analiticamente uma leitura critica do mundo e
de seus eventos subjetivos e coletivos, pois:

A leitura do mundo e das coisas do mundo cons-
fitui o elemento central da educagdo popular,
mas ndo se trata aqui de uma simples leitura,
uma apreensdo mecdnica do conhecimento
produzido, sistematizado por oufros ou evidente
ao simples olhar. Trata-se de uma alianca entre
a teoria e a prdtica, ou seja, de uma conexdo
dialética entre o fazer e o pensar, numa pers-
pectiva critica e reflexiva, consciente e cons-
cientizadora das “razdes” pelas quais o mundo
estd sendo aquilo que é e que conduz a acgdo
pratica, ou, para Freire, a praxis (FARIA; BRUTS-
CHER, 2017, p.100).
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Tal conhecimento analitico, problematizador, critico
e reflexivo que ocorre na conexdo dialética do fazer/pensar
se realiza com outro componente importante chamado
dialogicidade. Conforme Guedes (2012, p. 42) € uma categoria
freireana enquadrada diretamente com a prdtica eficaz para
a constituicdo do pensamento critico e problematizador da
realidade, pois: “[...] E a partir da pratica dialégica que o sujeito
desenvolve suas potencialidades de comunicar, interagir,
administrar e de construir o seu conhecimento, desenvolvendo
sua capacidade de decisdo, humanizando-se”.

Seguir o caminho da construcdo do conhecimento
utilizando o didlogo no confronto dos saberes das PSRPL
pertencentes as classes populares, corrobora e instiga sua
preparacdo para emancipacdo por métodos de processos
ndo dominantes como a educacdo e pesquisa em EP. A
dialogicidade possui um papel fundamental na confrontacéo
dos saberes populares e cientificos, num processo dialético ela
propende a buscar respostas da vida humana em diferentes
dimensodes, possibilifando novos mecanismos para tratar as
pessoas PSRPL e novas politicas que minimizem a desumanizacdo
nas prisdes. A fim de elucidar a compreensdo dessa relacdo
dialética da producdo do conhecimento pela confrontacdo
dialégica de saberes, acompanhamos o ponto de vista de
Sales (2017, p. 191) ao afirmar que:

Ao contrdrio do que se concebe preponderan-
temente no cendrio académico, a possibilidade
de produzir conhecimentos ndo é exclusiva do
cienfista, mas uma atividade fundamentalmen-
te humana, que requer como caminho o did-
logo em um processo de confrontacdo de di-
ferentes saberes — sejam eles provenientes de
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uma perspectiva cientifica, sejom advindos de
uma perspectiva popular, através de aprendi-
zagens e conclusdes construidas na experiéncia
humana ao longo da vida. A meu ver, é dessa
confrontacdo que emerge a possibilidade do
conhecimento, porquanto nem o popular nem o
cientifico poderdo se arvorar de responder a to-
das as perguntas. Mas ambos, em um processo
dialégico e dialético, é que irdo concorrer para
o aprofundamento do saber sobre a vida hu-
mana e suas interfaces na sociedade, ndo para
encontrar somente uma verdade, mas diferentes
dimensdes, capazes de expressar melhores com-
preensoes sobre a realidade e os desafios humao-
nos para viver bem nela, atuar e prosperar.

Como jd mencionado, a capacidade das pessoas em
produzir conhecimento, criando, recriando e agindo diretamente
na realidade, é intrinseco delas por buscar modificacdes, a fim
de transformar o mundo para melhor viver. Esse instinto criativo
e curioso o impulsiona a descobrir como atuar no cotidiano
manifestando dentro de si 0 anseio constante em encontrar
respostas e possibilidades de conhecimento de suas acdes.
Trata-se de uma curiosidade epistemoldgica que medeia a
perspectiva da pesquisa — também da pratica —em EP. Freire
(2008, p. 29) fala que ndo se trata de uma curiosidade qualquer
e sim a que tenha potencialidade de desnudar as verdades,
os mistérios e as insegurancas como aqguela “que, tomando
disténcia do objeto, dele se “aproxima” com o impeto e o
gosto de desveld-lo”.

Deste modo, a curiosidade epistemoldgica nas pesquisas
em EP nas prisdes exige uma consondncia constante com
pessoas criativas que fazem a relevante opcdo de buscar
respostas aos argumentos postos na vida das PSRPL, narealidade
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dos espacos penitencidrios, nas politicas publicas e na propria lei
de execucdo penal com a finalidade de contribuir nos avancos,
na maneira de pensar e colocar em prdtica a reintegracdo
social e educacdo das PSRPL, articulando formas criativas e
libertadoras para fransformar esses espagos e conjunturas.
Comisso, a dialogicidade e a curiosidade epistemoldgica
s@0o pontos essenciais para se desvendar o mundo e 0s mundos
lendo tudo o que nele contém e cerca as PSRPL, encontrando
respostas, desabrochando novos questionamentos e abrindo-
se para distinfos conhecimentos que confronta a realidade
e auxilia na (frans)formacdo dos seres. E nesse caminho que
as pesquisas nas prisdes em EP vém contribuindo com as
diferentes culturas e saberes populares, como também com
as praticas em educacdo e o desenvolvimento das novas
subjetividades. Por meio delas, vdarias investigacdes ocorrem
nas instituicdes penitenciarias com temas como frabalho,
género, cultura, esporte, artesanato, economia soliddria, ética,
saude, educacdo e diversos objetos emergentes, que abrange
experiéncias reflexivas, sistematizadas por meio do didlogo.
Em relacdo a educacdo, é uma prdtica muitas vezes
escassa ou ofertada minimamente e de forma seletiva, o que
limita a socializacdo por meio de novas politicas humanisticas
com prdticas de educacdo formal, ndo formal e informal,
ferramentas importantes para a conscientizacdo e (trans)
formacdo das mentalidades das PSRPL, como também
de mudancas significativas no sistema penitencidrio. Ela
desempenha uma importante funcdo: a de afrontar a utilizacdo
do método de enclausurar, punir e castigar as PSRPL, que
ndo encontram formacdo nem perspectiva humana e social
de (re)socializacdo, pois as prisdes ndo mantém as pessoas
ocupadas “[...] evitando o 6cio, desviando-o da pratica de
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atividades ilicitas, funcionando, neste caso, como uma espécie
de ‘terapia ocupacional’” (MAEYER, 2006, p. 24), o que torna
o ambiente produtor de um écio desimaginativo.

Com isso, a educacdo passa a ser um mecanismo de
resisténcia e sobrevivéncia no sistema penitencidrio, pois a
prioridade desses espacos € justificada pela teoria da seguranca
por meio do confrole dos corpos, com técnicas autoritdrias,
utilizando o castigo e a punicdo. Nessas circunstdncias,
a pesquisa em EP apresenta multiplos horizontes para a
educacdo e formacdo das PSRPL, redescobrindo arealidade,
fornecendo subsidios e (re)pensando as praticas e conjunturas
desenvolvidas nesses ambientes, fortalecendo os mecanismos
de aprendizagem que proporcionam (frans)formacado.

A pesquisa em EP nas prisdes é indispensdvel para
desvendar possibilidades e respostas as problemdticas. Ela possui
uma finalidade especifica que ao mesmo tempo € abrangente,
pois se dirige aos interesses das classes populares favorecendo
tanto os presos, seus familiares, os agentes penitencidrios,
como a sociedade. Em sua histéria, a EP manteve-se aberta
para pensar e repensar os pressupostos epistemoldgicos e
metodoldgicos da pesquisa, “motivados pela necessidade de
entender a diversidade e a especificidade dos saberes e dos
interesses das classes populares emergentes em prdaticas de
educacdo popular” (COSTA; FLEURI, 2001, p. 26).

A pesquisa em EP nas prisdes possui um nivel redobrado
de complexidade na sua concretizacdo. Os pesquisadores
se deparam com distintas barreiras para se inserirem nas
instituicdes e “conseguir permissdo para estudar aquilo que
se quer estudar, ter acesso As pessoas que se quer observar,
entrevistar ou entregar questiondrios” (BECKER, 1999, p. 34).
Hd& latentes dificuldades no desenvolver a metodologia da
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pesquisa, pois € uma estrutura blindada pelarigidez de normas.
Somente por meio de um processo lento e intenso com vdrias
negociacoes com os gestores, agentes penitencidrios e presos
se consegue a permissdo e organizacdo para se pesquisar nas/
em prisdes, exigindo do pesquisador paciéncia e persisténcia.

Existe uma incompreensdo da administracdo do sistema
penitencidrio em reconhecer a relevancia de uma pesquisa
para se pensar vAarios aspectos que envolvem o objeto da
investigacdo, principalmente por estarmos tratando de
um ambiente conflifuoso e periculoso como as prisdes. A
administracdo, os agentes e as PSRPL associam muitas vezes
0 pesquisador como investigador que possui interesses que
venham a prejudicar a instituicdo e os interlocutores ou “com a
figura de um jornalista que poderd produzir ecos imediatos dos
discursos que estdo em situacdo de invisibilidade, os discursos
que sdo negados” (PRADO; SIQUEIRA, 2014, p. 1574). Receiam
que os resultados finais sejam entendidos como uma dendncia
a instituicdo e desvele informacdes que venham a prejudicar
e modificar praticas corriqueiras da organizacdo do espaco
como as relacdes de convivéncia e sobrevivéncia dos presos,
por se tratar de um espaco delicado entfrelacado por disputas
de poder e ser constantes as ocorréncias de multiplas infracdes.

Muito se tem contribuido com investigacdes acerca do
fornecimento de alfabetizacdo, ensino e formacdo profissional.
No entanto, & necessdrio aprofundar tais questdes em busca de
respostas relevantes de como apresentar as PSRPL, preocupados
em sair sem considerar a sua estadia menos dolente ou mais
proveitosa, atividades formativas mediadas pela educacdo
para toda a vida contribuindo com sua reintegra¢cdo social
e minimizando os riscos de reincidéncia. O pesquisador deve
considerar que estd num espaco que abrange vdarios paradoxos
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qgue permeiam a oferta ou ndo de prdaticas formativas e
compreender que:

A educacdo nunca serd a pitada de acucar
que permitird engolir mais faciimente uma por-
¢do amarga - a prisdo. Enredada na contradi-
c¢do de punir e oferecer uma perspectiva as pes-
soas que ndo escolheram estar ali e que, para
uma parcela dentre eles, j& preparam sua saida
e suas proximas vitdrias ou vingangas, a educa-
c¢do na prisdo raramente é acolhida como uma
oportunidade (MAEYER, 2013, p. 35).

Um problema pouco presente nas prisdes e pouco
evidenciado é que na maior parte dos casos a demanda
por prdaticas formativas por meio da educacdo formal, ndo
formal e informal € da propria administracdo das instituicoes
que se interessam em ofertar atividades para manter as PSRPL
menos ociosas, evitando manifestacdes contrdrias ao regime
de disciplina. Essa intencdo estd relacionada com o ambiente
vivenciado pelos profissionais que atuam nos presidios, repleto
de desconfianca, medo e preocupacdo em se manterem
seguros. Entretendo os pesquisadores em EP devem considerar
a problemdtica que envolve tanto a seguranca da sociedade,
dos profissionais que atuam no sistema penitencidrio e das
proprias PSRPL, como o real interesse da administracdo por
praticas educativas, culturais e esportivas, enviesada por
uma ideia de promover oportunidades, contudo servindo de
mecanismo de confrole, pois:

[...] ela vem frequentemente da administracdo
que tendo, sem duvida, medo do écio, realiza
atividades que permitirdo aos detentos suportar
o menos mal possivel a perda de sua liberdade.
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Competicoes esportivas e recreativas, a religido,
possibilidades de trabalho em oficinas, forma-
coes profissionais e cursos as vezes sdo ofereci-
dos aos detentos —isso depende dos paises e dos
continentes. Além do bem estar fisico, social e in-
telectual que essas inciativas devem trazer, elas
sdo destinadas, sobretudo, a manter a calma no
inferior da instituicdo. A natureza (humana) ater-
rorizada pelo écio (MAEYER, 2013, p. 34).

Equivale considerar que os resultados dos trabalhos
de pesquisas em EP tem insurgido reflexdes aos paradoxos
da oferta da educagdo nos sistemas penitencidrios. SGo
vdrios temas emergentes que vao surgindo e abrangendo os
diversos dilemas humanos e sociais nas prisdes, como a propria
implementacdo de politicas educacionais, com atencdo aos
saberes da experiéncia das PSRPL, pois, conforme Maeyer
(2013, p. 35), as atividades prisionais objetivam o combate &
criminalidade, mas possui contradicdes em sua organizacdo
sendo a principal que a “iniciativa ndo é seguida de uma
demanda dos principais interessados, mas da estrutura do
proprio aprisionamento”.

Em sintese, a pesquisa em EP possui grandes desafios
em ampliar a compreensdo critica dos problemas postos no
contexto e espaco das prisdes, entre eles a oferta de formacdo
humana para os presos por meio de politicas publicas, como
também a superacdo do sistema de encarceramento como
mecanismo de controle e ordem social. O que tem instigado
ainda mais o pensar politicas assistenciais para acolher as
pessoas que reconquistam sua liberdade a fim de que possam
ser reinfegrados em suas familias, Nnos espacos sociais, nas
relacdes de alteridade e no mercado de frabalho, precavendo
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uma recaida na delinquéncia e garantindo o acesso aos seus
direitos humanos.

A prdtica e a pesquisa em EP, propicia aspiracoes de
justica e liberdade (MELO NETO, 2006) das PSRPL, institui a (re)
construcdo das relacdes de alteridade, apoia sua sobrevivéncia
e existéncia por um processo humano e emancipador, buscando
identificar e tfransformar e superar o contexto e espacos das
prisdes por meio da educacdo e de suas diferentes formas
de abrolha.

Consideracgoes finais

A educacdo como direito tem enfrentado inUmeros
obstdculos para se consolidar nas prisdes por causa dos
contextos presentes no espaco penitencidrio alicercados na
l6gica de eliminar da sociedade as pessoas em conflito com a
lei, com a justificativa de proteger os ditos cidaddos de bem.
As pessoas passam por um processo de encarceramento,
sentenciamento e cumprimento da pena e sdo levadas ao
esquecimento social, pois inexiste uma proposta real de (re)
infegracdo social. As acdes formativas ofertadas sGo minimas
ou escassas, NnGo existindo uma viabilizacdo de acdes humanas
abrangentes que proporcione possibilidade de transformacdo
e reintegracdo social de forma quantitativa e qualitativa, visto o
numero crescente da populacdo carcerdria, ou seja, ndo existe
a efetivacdo do direito & educacdo e outras necessidades
bdsicas do ser humano.

Diante desse cendrio e das constantes e rdpidas
mudancas que atingem nossos tfempos, a realidade deve ser
continuamente conjecturada para corresponder s demandas
impostas nos tempos atuais dentro da crise existente no sistema
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penitencidrio brasileiro. Por isso, levantar questionamentos ds
situacdes vivenciadas nas prisdes possibilita compreender
o papel da prdtica e pesquisa em educacdo dentro desse
contexto de atuacdo. Cabe ter claro o papel da pesquisa
e da prdtica em EP nos contextos e espacos das prisdoes
como possibilidade de transformacdo das subjetividades,
dos contextos e espacos das prisdes, por meio da construcdo
de conhecimento, pois como afirma Freire (1991, p. 126)),
“(...) sabemos todos que a educacdo ndo é a chave das
transformacdes do mundo, mas sabemos também que as
mudancas do mundo séo um quefazer educativo em simesmas.
Sabemos que a educacdo ndo pode tudo, mas pode alguma
coisa. Sua forca reside exatamente na sua fraqueza”.

Dessa forma, urge compreender a necessidade de
problematizar politicamente uma prdxis social eficiente e
voltada aos processos humanos, criticos e emancipatoérios
como a Educacdo Popular e oportunizar o desenvolvimento
pessoal, escolar, social e profissional das PSRPL, tendo em
conta a intencionalidade da cultura pessoal ocriunda de sua
formacdo , como também a abertura para acolhimento de
novas aprendizagens, reconhecendo aimportdncia do papel
da educacdo nas prisdes para a transformacdo de si e do
mundo.

Ndo hd duvidas da importéncia da EP nas prisdes e que
ela atua dentro dos presidios por eles serem contexto e espaco
de sua praxis e pesquisa, considerando que a efetivacdo
de sua acdo ocorrer junto aos oprimidos, subalternizados e
marginalizados, possibilitando uma profunda contribuicdo - com
ouftras dreas e diversos profissionais, na (re)intfegracdo das PSRPL,
com o propdsito de que os mesmo tenham oportunidades
justas e inclusivas no coftidiano social.
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Ainda hd muito que pensar e questionar enquanto a
ampliacdo da prdtica social e educativa, como direito e na
6tica da EP que priorize o didlogo horizontal e politico com
as PSRPL, como também as possibilidades de ampliacdo e
valoracdo das pesquisas em EP como instrumento de producdo
do conhecimento. Dimensdes essenciais para a transformacéo
dos contextos e espacos prisionais € da formacdo da sociedade.
Fica claro que o papel da EP nos presidios € eficiente e propicia
um frabalho de lutas concretas de libertacdo, emancipacdo
para uma sociedade justa.
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EDUCACAO POPULAR E SAUDE:
ENTRELACAMENTOS EIMPASSES

Francikely da Cunha Bandeira
Luiz Gonzaga Goncalves

Iniciando a reflexdo

A relacdo entre Educacdo Popular'®© e salde é muito
fecunda. O campo da saude é, na verdade, um espaco rico
para uma prdtica educativa, e tem concentrado grande parte
das experiéncias de Educacdo Popular.

E frequente ouvirmos que a Educacdo Popular
(doravante EP) se afirmou mais no campo da saude que no
campo da educacdo propriamente dito, o que pode, em
um primeiro momento, parecer estranho. Confudo, isto tem
suas razoes de ser pois, sendo a EP uma prdatica histérica,
construida nos processos sociais de lutas em favor das classe
populares, € assumida como comprometida com as causas
dos oprimidos, sejam quais forem. Mas o que faz com que uma
pratica educativa seja considerada popular?

A prépria nocdo de EP tem ocupado as buscas de muitos
estudiosos latino americanos. E de praxe chamar de EP as
praticas educativas apoiadas em grande parte no referencial

10 O emprego das iniciais maiUsculas se justifica neste texto, pela utilizacdo da expressdo como
forma de resisténcia e instrumento de luta contra concepgdes hegemodnicas de educacgdo.
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tedrico e metodoldgico do educador Paulo Freire, embora o
proprio autor ndo tenha criado tal denominacdo. A referéncia
tem a ver com o cardter das prdticas pensadas, construidas,
desenvolvidas e reconstruidas com participacdo ativa dos
préprios sujeitos populares a partir de suas realidades e ndo
de um plano de acdo dos seus aliados (BRANDAO, 2017);

Neste sentido, Vasconcelos (1989) afirma que grande
parte do que Freire diz sobre educacdo, com destaque para
sud proposta metodoldgica, é aplicdvel ao campo da salude,
mais especificamente aos servicos de atencdo primdaria.' Isto
porgue, é nesse nivel de atencdo a salde onde a relacdo
servicos de saude e populacdo se dd de forma mais direta
e frequente, possibilitando a apreensdo das realidades bem
como a construcdo de vinculos com os usudrios.

Mas, é preciso reconhecer que, muito antes da instituicdo
de uma estrutura de assisténcia a saude no Brasil, muitas
iniciativas, lutas e conquistas difusas dos setores populares,
com destaque para o setor saude, se constuiram como
experiéncias de EP. Sobre este fato, recordo uma frase de
Luiz Nassif, no prefdcio de um livro sobre a saude publica no
Brasil (COSTA, 2018): ele afirma que a saude publica brasileira
escreveu um dos capitulos mais importantes da histéria do
Brasil, eu acrescentaria algo dizendo que: a saude publica
brasileira, em grande parte, orientada pela EP, escreveu um
dos capitulos mais importantes da histéria do Brasil, isto porque
significativas mudancas histéricas foram impulsionadas pelos
setores populares. Com base nesta compreensdo, o objetivo
deste texto é fazer algumas reflexdes sobre entrelacamentos e

11 De acordo com o Ministério da Saude, a Atencdo Primdria constitui o primeiro nivel de
atencdo em saude, que promove um conjunto de agdes no dmbito individual e coletivo
voltado para: promogdo, prevengdo, tratamento e reabilitagdo com vistas a uma atencdo
integral ao usudrio do sistema de satde.
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contribuicdes da EP como instrumento de luta social no campo
da saude. Para tanto, faremos um breve percurso histérico e
bibliografico.

Entendimentos e convergéncias conceituais sobre
Educacgao Popular

O que faz com que uma prdatica seja entendida
como popularg Para tentar uma resposta, o proprio adjetivo
“popular” & um bom comeco, pois indica o eixo em torno do
qual esta educacdo se configura. E necessdrio lembrar que o
“popular”, aqui, ndo deve ser associado/relacionado d ideia
de povo apenas, pois hd prdaticas “populares” extremamente
conservadoras e autoritdrias, que ndo encontram nenhuma
correspondéncia com EP como busca de emancipacdo dos
sujeitos. Vejamos algumas consideracdes sobre os sentidos
da EP.

Na Pedagogia do Oprimido, ela pode ser entendida
como uma prdtica educativa que busca atender aos interesses
dos oprimidos através de uma pedagogia “[...] forjada com ele
e ndo para ele, enquanto homens ou povos, na luta incessante
de recuparacdo de sua humanidade” (FREIRE, 2011, p. 43). Sobre
isto, Branddo (2017) retoma Freire para lembrar que o popular
deve ser entendido como um compromisso assumido “com”
e ndo “para” as classes populares, isto €, ndo se trata de algo
enderecado a ela, mas construido de forma coparticipada.

Para Carrillo (2011) o popular corresponde a opcdo
ética e politica de contribuir com a construcdo de sujeitos
histéricos. Wanderley (2010) destaca que, ele (o popular) deve
ser visto como categoria que se contrapde as elites, isto &,
corresponde s classes populares constituidas por oprimidos,
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discriminados, excluidos. Mejia (2018) afirma que o popular
constitui uma opcdo, um envolvimento e comprometimento
com 0s processos de luta das classes dominadas em busca
de uma sociedade mais justa e humana, sendo para além de
um processo formativo, muito mais um instrumento de luta. De
acordo com Eggert (2013) o popular se afirma pelas margens
onde a EP “habita”, entendendo margem num sentido literal,
isto €, aquilo que ndo estd no centro, mas o lugar onde estdo os
marginalizados, os subalternos, os pobres, as classes populares.

Sem pretender esgotar os sentidos desta corrente
pedagdgica, recorramos ao que diz Calado num esforco de
sintese sobre o que se quer dizer EP:

Um processo formativo, protagonizado pela
Classe Trabalhadora e seus aliados, continua-
mente alimentado pela utopia, em permanen-
te construcdo de uma sociedade economica-
mente justa, socialmente soliddria, politicamente
igualitdria, culturalmente diversa, dentro de um
processo coerentemente marcado por prdaticas,
procedimentos, din@micas, posturas correspon-
dentes ao mesmo horizonte (2008, p. 230-231).

Como prdtica histérica e por isso inacabada, a EP
pode ser dita de vdrias formas contudo, € consenso entre
seus estudiosos a existéncia do que poderiamos chamar de
nucleo duro da EP: concepcdes, elementos agregadores e
comportamentos que devem necessariamente atravessa-la.
De acordo com Carrillo sdo:

1. Uma leitura critica da ordem social vigente [...]
2. Uma intencionalidade politica emancipadora
frente a ordem social imperante. 3. Ter o objefi-
vo de contribuir para o fortalecimento dos seto-
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res dominados, como sujeito histérico que prota-
goniza a mudanca social 4. Convicgcdo de que
a partir da educacdo é possivel contribuir para
a redlizacdo dessa intencionalidade, atuando
sobre a subjetividade popular. 5. Um desejo de
gerar e ampliar metodologias educativas diald-
gicas, participativas e ativas (2011, p. 18)'?

Se formos em outra direcdo, podemos dizer que EP ndo &
possivel sem correspondéncia entre aquilo que o educador dize
aquilo que pratica, conforme afirma o proprio Freire: “Dizer uma
coisa e fazer outra, ndo levando a palavra a sério, ndo pode
ser estimulo d confianca. Falar por exemplo, em democracia
e silenciar o povo € uma farsa. Falar de humanismo e negar
os homens € uma mentira” (2011, p. 113). Dai decorre o fato
de que as classes dominantes “temam” a EP uma vez que
desvela os motivos das injusticas, desconstréi o falso discurso
dos dominantes, desnaturaliza as percepcoes.

Diante disto € importante questionar: por que alguns/
muitos habitam as margens e outros o centro? Porque ndo
se pode escolher onde habitare As respostas para esse tipo
de pergunta expdem as configuracoes sociais atreladas aos
interesses de uma ordem dominante representada pelo sistema
capitalista, que subjuga grupos sociais em termos econdmicos,
culturais e cognitivos e tenta disfarcar a riqueza de poucos ds
custas da crescente pobreza e miséria de milhdes conforme
denunciou Freire em sua pedagogia e por isto é temido.

A luta contra a ideia de fatalismo, de resignacdo,
amplamente disseminada pela mdqguina capitalista, depende,
em parte, de uma compreensdo de outro mundo possivel
mediante leituras criticas das realidades conforme afirmam

12 Traducdo nossa
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Tupinambd e Rigotto “[...] o caminho do desenvolvimento
capitalista ndo € inexordvel e que existem alternativas ao
desenvolvimento ndo sé formuladas no plano tedrico, mas
também construidas na concretude dos processos histéricos
em todo o Planeta” (2019, p. 13). A EP como alcance desta
capacidade de compreensdo indica uma educacdo que
sirva aos interesses da uma classe dominante ndo pode servir
para a libertacdo da condicdo de oprimido (FREIRE, 2011);
(FEIRE, 2016).

Assim, se perguntarmos o que caracteriza uma prdatica
educativa como popular, podemos dizer que, mesmo havendo
vdarias respostas possiveis, hd énfases diferentes, seja em
relacdo aos sujeitos, metodologias ou tempos histéricos. A EP
é possibilidade de outro mundo possivel, parafraseando Calado
(2008): economicamente sustentdvel, socialmente soliddrio,
politicamente igualitdrio e culturalmente diverso, enfim, a EP
é possibilidade de um mundo de fato, mais humano, mais
sustentdvel.

Educacdo Popular e/em Saldde: entrelagamentos
histéricos

A educacdo como prdtica vital permeia todos os tempos
e espacos da vida. A educacdo em saude no Brasil ganhou
relev@ncia no cendrio pUblico no inicio do século XX, com
O movimento higienista, centrado no estabelecimento de
condutas que deveriam aprimorar as condicdes de saude
dos individuos (PONTE, 2010); (VASCONCELQS, 2013). Somente
apartir da segunda metade do século, com maior evidéncia
a partir da década de 1960 ocorreram aproximagoes enfre
movimentos de EP e o setor saude.
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Areferéncia a este periodo como ponto de partida para
tratar do assunto da EP em Saude é recorrente. Mas, sendo a EP
uma pratica historicamente construida pelos setores populares,
conforme vismos, & preciso reconhecer sua existencia anterior
uma vez que, diferentes formas de organizacoes/mobilizacoes
associativas das classes populares sempre existiram motivadas
por relacdes de solidariedade. Lutas por moradia, dgua
potdvel, terra, emprego, saude e educacdo, entre outras
coisas, atravessam a histéria da sociedade brasileira, marcada
também por desigualdades sociais.

Em um significativo estudo sobre movimentos populares
em Sdo Paulo, Singer (1988) destaca diversas formas de expressdo
de solidariedade na luta por melhores condicdes de vida da
populacdo pobre (possivelemente muitas destas formas, pouco
documentadas/descritas). Os movimentos de bairro em SGo
Paulo, por exemplo, surgiram (talvez ressurgiram) na década
de 1930 para articular demandas locais. Neste nivel social da
base (MATOS, 2003) muitas coisas foram articuladas fazendo
surgir movimentos sociais localizados, como movimentos de
bairro, assiciacdes de moradores, comunidades eclesiais de
base — CEBs e sindicatos, por exemplo (VIOLA; MAINWARING,
1987).

E claro que o contexto ditatorial do Brasil pos 1964
com o fechamento dos canais de representacdo popular fez
com que 0s grupos organizados, de forma mais localizada, se
expandissem e estabecessem outros niveis de articulacdes. A
sistematizacdo de experiéncias de enfrentamento de diferentes
formas de opressdo ganharam contornos com o trabalho do
educador Paulo Freire. As praticas educativas construidas com
as classes populares (e ndo para elas), a partir de suas situacdes
concretas de vida, constituiram-se em um imperativo para
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autodefesa e enfrentamento das injusticas sociais. Conforme
destaca Brant (1982), a maior parte dos movimentos populares
foi organizada defensivamente. As ideias de Freire, geradas no
contexto nordestino, nutriram a esperanca de uma sociedade
mais justa e menos desigual, para a qual era necessdria uma
educacdo que fosse, antes de tudo, politica (FREIRE, 2016);
(FREIRE, 2011).

As iniciativas populares passaram a contar com o
apoio da Igreja Catdlica usufruindo, por assim dizer, da sua
capacidade de capilarizacdo e tendo a frente padres, freiras,
bispos e outros segmentos identificados com a proposta da
Teologia da Libertacdo e com as CEBs. Com a repressdo do
Estado, o apoio dos setores progressistas da Igreja foi significativo
para o crescimento dos movimentos, sobretudo, através das
Comunidades Eclesiais de Base — CEBs e das pastorais da Igreja
(CAMARGO; SOUZA; PIERUCI, 1982). Brant destaca que “A
lgreja passou a oferecer abrigo e espaco para os movimentos
estudantis e outros, desvinculados de filiacdo religiosa” (1982,
p. 60-61).

Para Viola e Mainwaring (1987), em uma sociedade
qgue historicamente marginalizou os setores populares, as
CEBs representaram um espaco de prdaticas participativas
democrdaticas atuando a partir de uma perspectiva pedagodgica
a luz dos ensinamentos dos evangelhos.

Na década de 1970, o desenvolvimento da economia
impulsionou o crescimento de alguns setores e a imagem
do desenvolvimento nacional foi impulsionada, contudo, o
chamado “milagre brasileiro” ndo fez diminuir a concentracdo
de renda e, consequentemente, cresciam as desigualdades
sociais. A medida que as cidades cresciam, as condicdes de
vida da populacdo economicamente pobre se precarizaram
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por serem empurradas para dreas sem saneamento, sem
infraestrutura, o que levou ao agravamento do quadro
epidemioldgico (PONTE, 2010)

Aos poucos, a populacdo comeca perceber que o
crescimento econdmico havia ocorrido as custas da piora
das condicdes de vida da populacdo e isto fez com que 0s
grupos e movimentos se fortalecessem e assumissem maior
autonomia (TELLES, 1987); (VASCONCELOS, 1989).

Nessa esteira surge “oficialmente” em Recife, no inicio
da década de 1980, o Movimento Popular de Saude — MOPS.
Oficialmente porque, vinha sendo gestado em vdrias acoes
comunitdrias locais (anteriores ao marco de seu surgimento)
contando com a participacdo de diversos intelectuais,
profissionais da salde, participantes dos movimentos sindicais
e liderancas populares entre outros. © MOPS reivindicava um
atendimento & salde, entendendo-o como direito social e
objetivava unir os movimentos e experiéncias populares em
saude, espalhados pelo pais. Na discussdo sobre a participacdo
do Movimento na luta por direitos bdsicos, Queirds afirma: “O
MOPS botava mil pessoas narua, para poder abrir os primeiros
pPocos que vao abastecer os morros e pdr as caixas d'agua.
Entdo, a salude protagonizava uma luta por urbanizacdo”
(2008, p. 63). Como parte fundamental das lutas em favor da
saude como direito, Doimo e Rodrigues destacam:

Assim, no periodo constituinte entre os anos 1985
a 1988, [...] as energias sécio-politicas dos mo-
vimentos populares e comunitdrios pela sadde
foram candadlizadas para as Plendrias Pro-Partici-
pacdo Popular na Constituinte e para a intensa
coleta de assinaturas em torno das emendas
populares. A emenda n° 050 de criagdo do SUS,
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relativa ao Direito & Saude, alcancou 58.615 mil
assinaturas e o apoio de 160 entidades, um re-
corde absoluto em relagdo & média de apoios
dados a outras emendas populares (2003, p. 101).

Com a saida do periodo ditatorial, os setores populares
do Brasil tinham acumulado significativas experiéncias de luta
pela garantia da saude como direito. A década de 1990 é
inaugurada com a conquista desse direito constitucional. O
Sistema Unico de Saude - SUS é a marca representativa dessa
conquista alcancada com intfensa participacdo dos setores
populares e poristo, €, antes de tudo, uma conquista popular.

O primeiro desafio do SUS, por assim dizer, foi sua
implementacdo, que se deu no momento em que O pais se
reestruturava politicamente orientado pela agenda neoliberal,
o que significa que a politica econdmica interferiu de forma
direta na organizacdo e execucdo das politicas. Mas, o ganho
trazido pelo SUS é inquestionavel. O fato de ser fundado em
principios que garantem atencdo integral a todos os brasileiros,
torna-o uma das maiores conquistas populares do pais.

Trinta e dois anos depois, mesmo com desafios reais
(especialmente nos Ultimos anos) o SUS conquistou uma série
de avancos para a saude dos brasileiros e € o setor da saude
onde se concentram esforcos e experiéncias de EP em salude

Educacao Popular, satde e educagdo: alguns
paralelos

Conforme comentamos no inicio do texto, é frequente
ouvirmos que a EP se afirmou mais no campo da saude publica
que no campo da educacdo regular propriamente dita. No
breve percurso histérico tfracado foi possivel perceber um pouco
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COomMo isSO comecou, e por termos lancado este breve olhar
restrospectivo, vamos considerar algumas questoes sobre esta
relacdo no contexto mais recente, a partir da organizacdo
do SUS.

Esta aproximacdo, em alguma medida, pode nos intrigar,
por assim dizer, j& que parece que o ideal seria que 0 campo
da educacdo (entendida aqui a partir do que se espera do
espaco escolar) tivesse se apropriado mais € melhor da EP,
faremos, entdo, alguns paralelos com esse campo para frazer
luz a algumas questdes que possam indicar dificuldades nesta
relacdo.

Antes, contudo, é preciso lembrar que as experiéncias
de Paulo Freire e seus grupos de trabalho, na década de 1960,
foram baseadas em sua proposta de alfabetizacdo, com
destaque para a experiéncia de Angicos—RN, em 1962. Aideia
era, até mesmo, antes de pensar em alfabetizar era provocar
a cosnciéncia critica das pessoas, o que significava realizar
experiéncias de alfabetizacdo para adultos. Isso passava por
incluir o reconhececimento da responsabilidade social dos
alfabetizandos e o cardter politico presente no ato educativo
instaurado. A expectativa dos educadores era a de incidirem
fransformacdes sociais mas, ndo decidir sobre as escolhas dos
sujeitos, que emergiam daquele processo educativo. Contudo,
ainterrupcdo do trabalho educativo emancipador pelo regime
militar, a priséo e exilio de Paulo Freire e de membos de sua
equipe, a perseguicdo aos movimentos e grupos populares,
foram fatores que contribuiram para que as experiéncias no
campo da educacdo e da formacdo politica explicita fossem
fragilizadas. O campo da saude se moveu de forma clandestina
nas lutas contra a repressdo, e como dito, o apoio de alguns
setores da Igreja permitiu seu fortalecimento.
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Cabe, entdo, refletirmos agora, a partir de um contexto
mais recente: o que aproxima e/ou afasta a possibilidade de
uma EP2

A primeira coisa a se notar € que na saude, especialmente
na atencdo primdria hd uma relacdo mais direta entre a
populacdo e os trabalhadores da saude. Vasconcelos destaca
que o setorsaude “[...] tem se ocupado mais direfamente com
a criacdo de vinculos entre a populacdo médica e o pensar
e o fazer cotidiano da populacdo” (2013, p. 110). HA outro
elemento que merece destaque, o fato de muitos tfrabalhadores
terem envolvimento mais orgénico com as comunidades nas
quais atuam, sdo os Agentes Comunitdrios de Saude — ACS,
que constituem a maior categoria de trabalhadores do SUS
(mais de 280 mil)."* Os/as ACS tém entrada direta na dindmica
de vida dos sujeitos e, antes mesmo de serem agentes, j&
compartiihavam da vida em comunidade a ser acompanhada.
E claro que os demais profissionais atuantes nas equipes de
saude da familia apreendem um pouco dessa dindmica,
todavia, o fato de trabalharem na unidade e de terem, em
geral, origem em outras classes sociais, limita, em certa medida,
o envolvimento com as facetas de vida da populacdo que
ndo sejam mais proximas do seu agir. E claro que hd aqueles
que, talvez por suas formacdes de viés mais social, assumem
posturas de compromisso social, além do profisisonal.

No campo da educacdo, os profissionais tém pouca
relacdo orgdnica com as comunidades nas quais atuam e onde
se localizam as escolas e mesmo quando tfém conhecimento
da dindmica da vida dos sujeitos, as relacdes estabelecidas
cotidianamente sGdo mais verticais, diretas com os/as alunos/

13 Segundo dados do Cadastro Nacional de Estabelecimentos de Salde — CNES Ago/2019.
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as, muito mais dentro das paredes da escola, ou seja, distante
das suas realidades cotidianas e, muitas vezes, engessadas
pelarotina de atividades. Além daquilo que chega & escola, a
partir dos alunos/as, o envolvimento com o entorno do espaco
escolar se dd, em geral, com os pais, leia-se, dominantemente,
maes.

Dai decorre outra questdo indicativa do fato de a EP ter
se fortalecido mais no campo da saude: seus trabalhadores
conhecem e frequentam os espacos de vida das pessoas.
Mais uma vez destaco o/a ACS, este trabalhador é o Unico
do Sistema de Saude que frequenta diariamente a casa das
pessoas. H&d uma continuidade no acompanhamento que lhe
permite perceber elementos, as vezes ndo ditos. Mas além dele,
os demais profissionais também realizam visitas domiciliares
na sua drea de abrangéncia (BRASIL, 2012); (BRASIL, 2017).
No caso dos profissionais da educacdo, o contato direto e
frequente ndo é possivel e se dd quase exclusivamente na
unidade escolar.

Outra questdo é a forma como os servicos estdo
organizados. Na saude o frabalho territorializado com uma
determinada populacdo permite um acompanhamento e
constante avaliacdo das manifestacdes daquele publico. O
fato de as Unidades de Saude atenderam especificamente
a0 publico nela adscrito, permite um trabalho mais proximo da
realidade das pessoas. A realizacdo de atividades coletivas,
mesmo sem muita frequéncia, possibilita o estreitamento dos
vinculos.

Naeducacdo, embora o publico seja predominantemente
e preferencialmente residente proximo da escola, o espaco
escolar é produzido institucionalmente, referenciado por um
modelo de escola e de um ideal de educacdo que muitas
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vezes pouco tem a ver com a formacdo do publico atendido
e mesmo as escolas sendo localizadas nas comunidades
onde as pessoas vivem, suas prdticas sdo direcionadas por um
modelo educativo hierarquizado e formal que nem sempre
estd alinhado a realidade de seus alunos, quanto a planejar,
executar e avaliar suas atividades. O ambiente escolar é
preparado, articulado para os sujeitos e ndo com eles, e
quando os sujeitos I&d chegam, sdo levados a ter conflito com
o fipo de relacdo com os saberes desenvolvidos em suas casas.

Os uniformes, as rotinas preparadas, a hierarquia, a
disciplina, os conteUudos e o calenddrio escolar sdo estruturas
burocrdticas que podem engessar os sujeitos (profissionais
e alunos) e tudo aquilo que escapa a essas estruturas é
entendido como fora de ordem. Na escola hd pouco espaco
para espontaneidades e criatividades populares, incluindo
o problema do uso do tempo ndo escolar. Nos Ultimos anos,
frequentando diferentes escolas em diferentes municipios,
para realizar provas de concursos publicos, temos obervado
as salas de aula e uma coisas tem chamado a atencdo, por se
repetirem todas elas: um cartaz, feito a mdo onde estd escrita
a “rotina de sala”, I& existe uma sequéncia de atividades a
ser seguida diariamente tais como: correcdo de tarefas de
casa, conteldo de matéria X, leitura em sala, intervalo/lanche,
conteldo de matéria Y e tarefa de casa. Esse tipo de conduta
repetitiva € negativo para promover no educando o prazer
pelo aprendizado e castradora da criatividade.

Neste sentido, dificiimente as prdticas educativas
desenvolvidas nestes espacos terdo uma perspectiva popular. E
ainda que isto faca parte do discurso institucional, como poderd
ser se a EP tem como principio a realidade vivenciada pelas
pessoase Como “fazer” uma EP se os conflitos que acompanham
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as criangas sdo desconsiderados, frente a sobrevalorizacdo
dos conteUdos escolares? Estes breves apontamentos servem
para mostrar que, diferente do que os setores dominantes
gritam aos quatro cantos, para justificar sua acdo alienadora
e distorcer a percepcdo da realidade, Paulo Freire nGdo tem
estado presente nas prdticas da instituicdo escolar brasileira,
infelizmente.

Com estas consideracdes, ndo pretendemos afirmar
genericamente que nos espacos escolares ndo existam praticas
de EP, assim como ndo significa generalizar que nos espacos
de atencdo bdsica a salde hd necessariaomente praticas de
EP. O que aqui se quer destacar é que, conforme apontamos,
este campo (da saude) tem sido mais fecundo para a EP,
quando comparado ao campo da educacdo (entendido
aqui a partir da instituicdo escolar).

Novos contextos, novos desafios

Tendo logrado vitérias possiveis pela forca vinda das
bases populares, a EP se mostrou eficaz instrumento de luta e
resisténcia contra os processos de exploracdo que degradam
a vida humana. Alcancamos a construcdo do SUS e, a partir
deste, significativos avancos no campo da saldde, construimos,
por exemplo, a Politica Nacional de EP em Saude — PNEP-SUS,
dois grandes ganhos, contudo, ndo hd muitas garantias de
ampliacdo das conquistas.

Novos momentos histéricos se erguem diante de nds
e apresentam novos desafios indicando a necessidade de,
constantemente, avaliar e avaliar-se para, com muita lucidez
realizar leituras que permitam continuar o enfrentamento
estratégico contra uma ordem/légica, social, opressora
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que, segundo Cruz (2018), tem se intensificado desde 2016
com a mudanca do projeto politico do pais, cada vez mais
compromissado com o capital e os preceitos neoliberais, em
detrimento dos interesses dos grupos socialmente oprimidos.

Neste sentido, a EP precisa se repensar conceitualmente
e metodologicamente sem cessar. E preciso estar atenta as
camuflagens que muitas vezes nos levam arepeticdes do que
nos mantém em movimento, mas Nndo geram avangos.

Este alerta nos foi feito hd muito, entre outros, por Vitor
Valla guando nos chama a atencdo para uma fragilidade que
temos quando tentamos entender os contextos, ele fala de
uma crise interpretativa (OLIVEIRA, 2003), por acreditarmos que
é importante fazer com que as pessoas mudem determinados
comportamentos para terem saude, sem as condicoes bdsicas
paraisso. Tentar impor nossa forma de compreensdo pode ser
confundido com fazer EP em saude, assim ndo avangcamos
em nossas praticas e historicamente nos fragilizamos. E preciso
compreeender que:

[...] nGo posso de maneira alguma, nas minhas
relacdes politico-pedagdgicas com os grupos
populares, desconsiderar seu saber de experi-
éncia feito. [...] Um dos equivocos funestos dos
militantes politicos de prdtica messianicamente
autoritdria foi sempre desconhecer totalmente a
compreensdo do mundo dos grupos populares.
Vendo-se como portadores da verdade salvado-
ra [...] (FREIRE, 2011, p. 79).

Importa pois, uma aproximacdo com 0s sujeitos
populares em seus espacos sociais reconhecendo suas formas
de percepcdo e compreens@o dos processos como auténiticas.
Sem isto, podemos estar em grande parte, referenciados por
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concepcodes de cardter hegemdnico, impositivas, uma vez que
ndo é de todo aberta ao didlogo com saberes e metodologias
populares (VASCONCELOS, 2017). Os equivocos provenientes
dessa aproximacdo verticalizada constituem um desafio para
0s que atuam no campo da saude com o objetivo de construir
e/ou fortalecer prdaticas auténticas de EP em saude.

A superacdo do modelo biomédico, cujo olhar estd
voltado estritamente para a doenca, ignora os determinantes
sociais da doenca e assim, nega o0s elementos outros que
constituem o sujeito. A mudanca sé é possivel se e quando
compreendemos que, para uma EP em Salude é preciso que
se assuma uma postura epistemoldgica que reconhececa
outros saberes diferentes daqueles privilegiados pelo modelo
dominante, ou seja, € preciso romper com a légica social na
qual os sujeitos tém suas subjetividades negadas. Uma ruptura
epistemoldgica supde optar pelo povo como sujeito baseado
numa ética soliddria. Pedrosa corrobora a ideia ao afirmar que:

Desde a colonizacdo a episteme dominante
capturou, modificou, cooptou e traduziu, quan-
do ndo aniquilou, os saberes nativos cuja base
emanava da relacdo de seus habitantes com o
ambiente diferente da racionalidade iluminista
que se pautava na busca das causas dos fend-
menos por meio de um pensamento neutro e
distante da vida. A permanéncia dessas raizes
culturais € fundamental para a afrmacdo bdsi-
ca de todo ser humano reconhecido pelo outro.
S&o pontos de resisténcia (PEDROSA, 2019, p. 2).

Romper com a forma de fratar a questdo da salde a

partir da doenca significa pensar os sujeitos para além de um
organismo bioldgico e aqui, o proprio conceito de saude estd
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implicado por ter sido historicamente entendido a partir de
uma visdo simplista, idealista e relativista (CARVALHO; CECCIM,
s.d.). E necessdrio considerar o conceito ampliado de salde
compreendendo-o como um direito fundamental.

As pessoas vivem em seus cotidianos nos quais produzem
e utilizam estratégias para o enfrentamento das adversidades
surgidas. Na criacdo de alternativas/estratégias estd implicada
toda carga cultural produzida pelas coletividades e sujeitos ao
longo de suas vidas, de modo que varios sentidos sdo assumidos
nas diversas praticas sociais. Conforme afirma Vasconcelos
(1989),

Antes de um servico de salde chegar a uma co-
munidade, ela tinha suas formas proprias de re-
solver os seus problemas de saude. SGo parteiras,
“farmacéuticos”, mdes, erveiros, professores etc.
S&o pessoas com uma cultura médica aprendi-
da informalmente e que foi acumulada durante
muitos séculos de experimentacdo empirica. E
uma cultura popular que tem os seus limites mas
que tem, também, um grande valor (1989, p. 29).

Assim, com base na sabedoria popular, uma ictericia,
por exemplo, € curada com banho e ingestdo de chd de
casca de coco roxo, enquanto que no hospital a crianca serd
submetida a procedimentos tecnoldgicos considerados pelos
sdbios populares como “desnecessarios”. Um entendimento
baseado nas experiéncias de vida, que ndo convém qualificar
como certo ou errado porque para as classes populares a o
cotidiano é construido a partir das explicacdes baseadas nos
modos como entendem suas insercdes no mundo e os sentidos
que atribuem &s suas acdes (TUPINAMBA; RIGOTTO, 2019).
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Isto ndo significa que os sujeitos populares e a propria EP
negam a medicina e seus recursos, ao contrario, a EP reconhece
a interculturalidade como instrumento metodoldégico
(BANDEIRA, et al., 2019). Trata-se na verdade, de uma
critica as prdticas médicas em saude que ndo levam em
consideracdo o sujeito em sua integralidade, objetificando-o
muitas vezes.

E necessdrio criar espacos de compartiihamento
que funcionem como instrumentos de reflexdo e onde os
diferentes conhecimentos e sobretudo, as consequéncias
produzidas a partir de cada um deles possam ser explicitadas
e comisto, avancemos para a superacdo de um estado de
ingenuidade sobre a compreensdo dos problemas sociais.
Conforme Freire defende, € fundamental desafiar os grupos
populares para uma percepcdo critica sobre o fato de que
as injusticas e violéncias sdo construidas historicamente e
ndo determinadas (FREIRE, 2011).

Importa que os grupos populares compreendam as
questdoes que constifuem a realidade injusta, desumana e
violenta que sdo produzidas por um modelo econdmico (o
capitalista) e por pessoas (desumanizadas) empenhadas em
defender os interesses da classe social da qual fazem parte
e ndo dos que mais precisam. Esta questdo, ndo muito dificil
de compreender, contudo, existe um grande empenho dos
defensores do capital para dificultar tal compreensdo j& que
isto significa sua decadéncia.

O setor saude, por ser, também, um mercado
amplamente favorecido pelo modelo econdmico capitalista
tem sido usado como campo de disputas. O papel do Estado
como defensor dos direitos sociais tem sido ineficaz em alguns
Ccaso0s, como no Brasil, cujo cendrio € um grito de alerta para
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que as classes populares reajam as ofensivas das classes
dominantes, mas ndo somente isto, € preciso refletir e criar
acoes sobre a producdo de outro mundo possivel.

Para uma despedida da conversa...

Como vimos, a EP tem sido construida historicamente
numa relacdo orgdnica com as classes populares, a partir de
diferentes experiéncias desenvolvidas nos diversos setores da
sociedade. Por se desenvolver necessariamente vinculada
aos contextos de vida dos sujeitos historicamente situados,
pode-se dizer que 0s processos sociais sdo parteiros da
prépria nocdo de EP.

O campo da saude se constituiu historicamente como
favordvel as praticas de EP por vdria razdes, dentre elas,
a forma como os servicos de saude estdo organizados na
atencdo primdria, a possibilidade de construcdo de relacdes
mais abertas e diretas, fortalecendo lagcos primdrios de
solidariedade, de acompanhamento e de convencimento,
O que no campo da educacdo regular, propriamente dito,
€& mais dificil de alcancar, devido & estrutura institucional-
burocrdtica da escola. Todavia, é preciso reconhecer que,
muito antes do sistema de salde que temos hoje, a EP j&
se afirmava na saude quando, desde a década de 1960 e
seguintes, em tempos de repressdo, 0s grupos populares se
organizavam nos espacos de base da sociedade piramidal,
para lutar pelo atendimento as necessidades bdsicas e pela
saude como direito. As CEBs cumpriram um importante papel
por servirem como canal unificador dos grupos populares
e, a partir das quais muitas formas organizativas surgiram.
O surgimento do MOPS foi um importante marco para o
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fortalecimento das lutas que culminaram na instituicéo do
SUS a partir da Constituicdo Federal.

A década de 1990 foi um marco importante para a
estruturacdo dos servicos de salde hd muito reivindicados. Todavia,
esta frouxe tamlbém novos desafios, especialmente porque marcou
a entrada do Brasil na agenda neoliberal, cuja légica voltada para
interesses econdmicos de poucos, gerou novas formas de opressdo
social fraduzidas em modelos de organizacdo social submetidos
a0s inferesses de um sistema concentrador de rendas e servigos.
Emerge, pois, como desafio para a EP em sadde repensar suas
estratégias de resisténcia e enfrenfamento as novas configuracdes
de injusticas, refletidas sobretudo no modelo biomédico que
medicaliza os sujeitos e desconsidera suas subjetividades como
parte dos processos e confrontos da saude e da doenca.

Ergue-se como imperativo para a EP em sadde o repensar
e reavaliar de suas praticas, conepcdes e metodologias para se
fortalecer frente aos atuais contextos adversos, tendo como ponto
de partida, sempre, a base popular e os sujeitos oprimidos. Assim,
para finalizar este texto, recorro & dedicatéria do livro Pedagogia
do Oprimido para dizer que: qualquer prdatica de EP deverd ter
como ponto de partida e como horizonte, os esfarrapados do
mundo, isto €, aqueles que tém seus direitos negados, para uma
vez descobrindo-se neles, com eles sofrer mas, sobretudo, com
eles lutar.
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EDUCACAO POPULAR: PARA
UMA NAO ROMANTIZACAO
DAS PRATICAS POPULARES
E COMUNITARIAS

Klebson Felismino Bernardo
Infroducao

A educacdo popular precisa ser entendida ndo
exclusivamente como uma prdtica social, mas também
como um campo epistemoldgico, tedrico. Faz-se necessario
entendermos este campo como um espaco vivo, marcado
de saberes e experiéncias que constituem a identidade de um
povo, de luta e de resisténcia, como também pensar sobre ele
e assim poder ressignificar os nossos conhecimentos. As praticas
populares e comunitdrias, constitui-se como um processo
politico, emancipador, com intencionalidades, proposicoes
e organizacdo, rompendo com qualqguer visdo romantizada
das acdes praticadas nos setores populares. Neste sentido, ndo
basta apenas ter espacos de construcdo do conhecimento,
mas, € fundamental o modo de organizacdo e compromisso por
parte dos projetos de extensdo universitdria e dos extensionistas.
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Em vista disso, faz-se necessdrio a desmistificacdo da visdo
romantizada das praticas populares e comunitdrias, frmando-se
no que de fato é a educacdo popular, como uma alavanca
de insurgéncia radical em conjunto com outras pedagogias,
a exemplo da libertdria, que tratam de quebrar paradigmas
e enxergar saberes de povos tradicionais e populares como
categorias cientificas e legitimas de epistemologias, até entdo
estigmatizadas e inferiorizadas (REGO, 2018).

As acoes executadas nas comunidades € um ato politico,
tendo intencionalidade e valorizacdo do espaco como um setor
de potencialidades, sentidos e significados. Logo, rompe-se com
a concepcdo assistencialista ainda presente em muitas praticas,
é fundamental o pensamento coletivo e a dialogicidade como
preconiza Paulo Freire, por meio de objetivos comuns ou ndo.
Ndo se constréi conhecimento libertdrio-emancipador com
bases desarticuladas e sem planejamento. A transformacdo
social dos sujeitos da comunidade e de quem visita a mesma
(extensionistas, grupos de pesquisas) devem intfroduzir em suas
praticas o comportamento de agente de fransformacdo social,
pautado no coletivo, fortalecendo as bases e problematizando
O contexto.

Nesta perspectiva, encontramos relevdancia para
discorremos sobre a concepc¢do de romantizacdo das praticas
populares e comunitdrias, uma vez que, é de forma orgdnica
que a Educacdo Popular se caracteriza historicamente no
contexto social e politico, e suas bases estdo em territdrio
latino-americano. E no interior da composicdo de povos
tradicionais, coletivos e de movimentos sociais que foram
criadas experiéncias pedagdgicas autodidatas protagonizando
e ressignificando seus saberes e suas prdticas cotidiana e
progénie (ABILIO, 2017).
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Isto posto, quando falamos de popular, e/ou quando
fazemos mencdo ao popular estamos sinalizando o que é
democrdtico e inclusivo, ou seja, inclusivo no sentido de estd
convidando todas as pessoas que foram excluidas: os pobres, os
negros, indios, os homossexuais, as pessoas que nunca tiveram
acesso a uma roda de debates ou na universidade, a ocupar
varios espacos, e a universidade € um desses espacos, visto
que também é um setor de producdo de conhecimentos.
Nesse sentido, os setores populares precisam materializa-se
também nesses cendrios, outro aspecto importante, € que o
popular e o didlogo caminhem juntos, importa-se frisar que
essa categoria ndo é sé freireana, ela também é do dialético.

Conforme aponta Cruz (2010), pensar a extensdo numa
perspectiva popular é pensar a participacdo de todas as
pessoas na producdo académica e na vida da universidade,
isso pressupdoe um didlogo com os diferentes saberes, e isso
pressupde na articulacdo das diferentes prdticas populares,
com diferentes prdticas libertdrias no campo da educacdo.
Isso significa dizer que, € preciso parar e pensar em outro
modelo de sociedade que ndo seja capitalista, que ndo seja da
exploracdo do ser humano pelos outros, mas que recomende
que a universidade seja um estdgio de producdo de novos
sentidos para a vida em comunidade.

Entende-se que a luta por um espaco de sociabilidade
€ constante, os setores populares sdo encharcados de
conhecimentos que contribui significativamente para a
producdo de novos saberes e consequentemente para a
complementacdo daquilo que estd sendo produzidos nos
muros das academias, a interacdo entre a universidade e a
comunidade ao partir de uma concepcdo assistencialista e de
prestacdo de servicos rompe-se com o que vem a ser de fato
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a perspectiva da Educacdo Popular. H& projetos universitdarios
em que os extensionistas NGo se senfem seguros em interagir
com comunidade, isso se deve ao fato de que os projetos
precisam repensar suas praticas e a forma como esta interacdo
estd acontecendo. A extensdo ndo se faz endossado numa
concepcdo determinista e fatalista, como também ndo se faz
através de roteiro, ou seja, pré-estabelecido.

Em consondncia com o exposto, entendemos que
esse processo precisa ocorrer de forma livre, pois € uma
construcdo libertdria, sem amarracdes e/ou engessamento,
0 que é mais importante é chegar na comunidade e dialogar,
problematizar, ouvi-los, ou seja, construir com todos os mestres
e mestras populares, e ndo querer apontar o certo ou errado,
configurando assim uma concepcdo hegemaonica de saberes
e comportamentos, aspecto que a Educacdo Popular tenta
combater. Neste sentido, essa articulacdo da universidade
com a comunidade precisa ocorrer naturalmente, ou seja,
sem algo pronto, predefinido.

Uma forma de combater essa visdo é refletir o seu pensar
e agir, ainteracdo com a comunidade deve partir de principios
emancipatodrios e libertdrios, de construcdo compartilhada do
conhecimento, assim como de humildade para perceber que
somos sujeitos aprendentes, que somos inacabados. Sendo
assim, posturas autoritdrias e indiferenca quanto aos saberes e
experiéncias do outro precisa serrepensada e desintoxicada.
Outro ponto que merece destaque, € que os projetos que
interage com as comunidades ndo estejam preocupados
em cumprir metas, nem responder ao roteiro elaborado, mas
reaprender com o outro e construir coletivamente novos saberes
e novas formas de atuar na sociedade por meio de uma
consciéncia critica-reflexiva.
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Educacg¢ao Popular, caminhos para uma construgao
compartilhada do conhecimento

Ainsercdo dos estudantes e profissionais na comunidade
precisa acontecer democraticamente, ou seja, por meio de
uma acdo intencionalizada, respeitando a multiplicidade de
saberes, experiéncias e culturas dos sujeitos. Um dos grandes
desafios que se apresenta nessa interacdo, € que muitos
daqueles que vao a comunidade preocupam-se com técnicas
iniciais, e ndo procuram entender os contextos em que estdo
inseridos. Logo, ndo € através de registros, que se constroem
novos conhecimentos na comunidade, sendo estes espacos
dotados de grandes potencialidades e aprendizados. Destarte,
nesse processo de construcdo do saber dialégico, é preciso
frabalhar a *escuta” e a construcdo coletiva do saber.

Desta forma, essa relacdo ndo fica apenas no afetivo,
mas cria pontes com dimensdo politica de prevencdo estrutural,
ou seja, que a relacdo com o outro, ndo é algo somente do
toque, do abraco, mais por meio de uma intencionalidade
politica em que esse vinculo reforca outra questdo, a sua
indignacdo. Esses sujeitos sdo completamente desarmados
do saber cientifico, mas isso ndo significa que estes atores
sejam desprovidos de conhecimento, pelo contrdrio, produzem
conhecimentos pautados na cotidianidade, do fazer vivido, da
relacdo com o solo, com o ambiente social, ou seja, seus saberes
sGo experienciados, ndo fica apenas no tedrico. Por meio da
extensdo verdadeiramente intencionalizada e democrdtica a
comunidade passa a ter um novo olhar sobre suarealidade e
sobre o seu “eu” sociocultural. Corroborando com o exposto
Vasconcelos, Pereira e Cruz (2008) salientam que:
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No campo da extensdo, as prdticas de extensdo
popular tém se constituido, em nivel nacional
e marcadamente na Universidade Federal da
Paraiba (UFPB), como possibilidades de se ex-
perimentar a relacdo entfre o saber popular € o
saber cientifico com a intencionalidade de supe-
rar os problemas sociais e respeitar os diferentes
saberes (VASCONCELQOS; PEREIRA; CRUZ, 2008, p.
336).

Nesta perspectiva, através da criacdo de vinculos com
as pessoas da comunidade, compreende-se a importancia
de participar ainda mais dessa dinédmica. Por meio dessa
relacdo significativa dos setores populares e a universidade
forjam o pensamento daqueles que fazem parte dos projetos
de extensdo numa perspectiva de educacdo popular
gue a concepcdo de sofrimento e desigualdade social
vivenciados pelos sujeitos, passam a ser entendidas que ndo
€ algo unicamente vivenciado pela Maria e/ou Jodo, j& que
representa e estd ligado a estrutura social e tem raizes politicas.
A extensdo popular seria entdo um “trabalho social Util”,
conceito defendido por Melo Neto em muitas de obras que
evidencia esse movimento da universidade com 0s espacos
populares da sociedade.

Enquanto educacdo popular e democrdatica, o campo
vidvel para atuar é nos setores dos mais empobrecidos, aqueles
que inferagem com as comunidades tem o papel de conhecer
o que &, e como a educacdo popular se constitui. Eimportante
destacar que “o estar com o outro e ndo para o outro”, sdo
principios basilares da concepcdo de educacdo popular.
A universidade precisa educar o seu olhar qguanto o saber
dos espacos populares, ndo como “laboratdrios vivos”, em
meio a essa interacdo a universidade estd aprendendo a se
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reposicionar enquanto espaco de producdo do conhecimento
e compreendendo que os atores e atrizes populares sdo
corpos conscientes e com um repertdrio impressionante de
conhecimento. De acordo com Andrade (2009) a educacdo
popular:

[...] enquanto sintese e expressdo politica de
uma nova forma de pensar e fazer a educacdo
das camadas populares, fem como referéncia
histérica todas as significativas prdticas de lutas
e resisténcias das camadas populares, desde o
Brasil-Colbénia; todavia, os primeiros esforcos de
sistematizacdo mais clara de um projeto peda-
gbgico de formacgdo critica e auténoma dos se-
fores populares tém sua origem nas experiéncias
das escolas operdrias socialistas e anarquistas,
aqui presentes desde a primeira década da re-
publica brasileira (ANDRADE, 2009, p. 4).

A Educacdo Popular como é compreendida hoje, é
de raiz latina e produto de lutas constantes por outra uma
educacdo emancipatdria, € importante ressaltar que as
iniciativas de uma Educacdo Popular penetraram no Brasil pelo
caminho da Educacdo Libertdria. De cardter anarquista, foram
extremamente criminalizadas, entfretanto ndo aniquiladas, pelo
patronato, pelaigreja etc. As acdes libertdrias de educacdo
iniciaram, especialmente, com a politica de imigracdo no pais.

As prdticas populares e comunitdrias realizadas pelos
projetos de extens@o universitdria, e as comunidades tem
dado frutos, isso pode ser evidenciado no protagonismo de
muitos moradores que por meio desses projetos tem pensado
sua realidade atfravés de outra ética, mas, isso sé € possivel
se o trabalho entre esses setores for em comunhdo, ndo se
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conquista o apoio e confianca das liderancas populares sem
intencionalidade, respeito e valorizacdo do outro enquanto
sujeito de potencialidades. Por isso que o trabalho social e
Util da educacdo popular na Paraiba € uma das referéncias
quando se fala de extensdo, educacdo popular ou extensdo
popular.

Na perspectiva de Cruz (2017):

[...] podemos compreender a Extensdo Popular
como um frabalho, que é social e Utill desen-
volvido por meio de um agir critico, pautado por
um processo de construcdo participativa e com-
partiihada, com a intencionalidade de articular
tanto o ensino como a pesquisa na mobilizacdo
de experiéncias, estudos e reflexdes em meio a
contextos de adversidade, para a superacdo de
problemas sociais e de maneira compromissada
com a mudanca e o enfrenfamento & exclusdo
social e d desumanizacdo (CRUZ, 2017, p. 15).

Assim, a extensdo vai além de uma prdtica de ensinar e
pesquisar, por que ela dar voz agueles que estdo escondidos,
ela dar voz aqueles que pensam e fazem um exercicio de
uma prdatica social, a exemplo dos movimentos sociais e outras
diversas experiéncias de educacdo ndo formal, a extensdo
qualifica um compromisso social de universidade com a
sociedade, que seria um "“trabalho social Util" (MELO NETO,
2014). A extensdo qualifica, por que ela necessita do envolver,
fazer extensdo ndo observar ou fazer entrevista, fazer extensdo
€ envolver-se com o outro e por meio desse envolvimento vocé
se transforma e transforma o outro.

A extensdo promove processos de humanizacdo, a
medida que hd o envolvimento ocorre d humanizagdo de sie

SUMARIO 203



EDUCAGAO POPULAR E CONSTRUCAO COMPARTILHADA DO CONHECIMENTO: DEBATES TEORICOS

do outro, ou seja, ambos se constroem e reconstroem nos seus
diversos contextos, e consequentemente ocorre a mudanca
nos contextos em estdo inseridos. Como filosofia da educacdo
popular ela gera relacionamentos entre os sistemas formais da
educacdo, os movimentos sociais, politicos e universidade na
promocao e socializacdo dos saberes. A extensdo ndo fica
apenas no foco da informalidade ou da educacdo ndo formal,
por que a partir desse foco ela se volta para formalidade, para
o institucional e nesse interc&mbio dialético se reconstrdi novos
pensamentos e Novos saberes.

E necessdrio entendermos as praticas comunitdrias como
um trabalho que promove a socializacdo dos sujeitos populares,
indo além de uma politica ingénua de assisténcia, ou seja,
as acdes que sdo praticadas no dmbito das comunidades
“como um trabalho social e Util e com essa intencionalidade,
ndo pode assumir papel alienador de comunidades nem no
trabalho de ensino no interior dainstituicdo universitaria” (MELO
NETO, 2014, p. 18). Neste sentido, a extensdo popular como um
trabalho, apoia os distintos saberes presentes na academia e
nos movimentos populares, com um agir e pensar pautados
na reflexdo da realidade.

Sobre essa perspectiva, para Falcdo (2014) a extensdo
contribui de forma efetiva para melhorar a sociedade e:

[...] para que estudantes e professores envolvi-
dos enriquecam seu saber participem do cresci-
mento das pessoas e das comunidades em que
estdo envolvidos com esses atores académicos.
Os objetivos principais promovidos pela extensdo
universitaria sdo estes: promover a interacdo en-
fre a Academia e a comunidade, com a froca
de saberes e de conhecimentos; desenvolver
atividades que propiciem a participacdo da
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comunidade como sujeitos, € ndo, como meros
espectadores; interligar as atividades de ensino e
de pesquisa com as demandas da comunidade;
priorizar as prdticas voltadas para o atendimento
de necessidades sociais emergentes, como as li-
gadas as dreas de educacdo, saude, habitacdo
e geracdo de emprego e de renda etc. e criar
condicoes para a participacdo na elaboracdo
das politicas publicas voltadas para a maioria da
populacdo [...] (FALCAQ, 2014, p. 23).

Deste modo, por meio desse fazer, a academia vem
promovendo juntamente com a comunidade espacos de
didlogo, de interacdo dos impares, uma acdo dialdgica que
tem permitido os extensionistas, coordenadores, universidade
ressignificar seus conhecimentos, saindo um pouco dos muros da
universidade e adentrando o espaco comunitdrio. E nos espacos
populares que estdo as experiéncias, implica dizer que ndo é
possivel sentir, apenas nos livros, mesmo que seja interessante
e importante conhecer o contexto de uma comunidade
através das leituras € bem mais significativo quando o sujeito
universitdrio pisa na comunidade, suas experiéncias vao sendo
sistematizadas com a comunidade.

Embora, seja importante que a visdo de quem faz
extensdo eduqgue o seu olhar numa perspectiva humanitdria, ndo
um olhar de “coitadismo ou assistencialista”. Os atores e atrizes
populares sdo marcados pela resisténcia e luta didria em prol de
um espaco visivel na sociedade, uma vez que sdo considerados
a margem da sociedade, em que impera o preconceito e a
negligéncia. As experiéncias, saberes e subjetividades desses
protagonistas sdo importantes e contribuem efetivamente
na construcdo do fazer académico, sem contar que € nesse
trabalho social e Util que possibilita a praxis.
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Segundo Oliveira (2017) a extensdo popular veio com
um novo olhar, repensando a respeito da intercessdo entre
profissionais e classes populares, com novas concepcoes,
leituras, climas em outros espacos da vida universitdria. Essa
pratica revela as relacdes entre a formacdo profissional de
ensino superior e o compromisso social. Desta forma, auferindo
sentido e compromisso com base nos principios éticos, “tedricos
e metodoldgicos sistematizados na perspectiva da Educacdo
Popular”, além disso, propde o compromisso politico e social
da prépria universidade brasileira e da latino- americana.

E importante destacar que a relagcdo da comunidade
académica com as comunidades populares ocorre em
meio as contradicdes, as subjetividades dos protagonistas,
reiteramos que a extensdo se faz também nas resisténcias, na
construcdo do ser mais, no didlogo e entre outras dimensdes.
A intersecdo da universidade com as comunidades devem ser
repensadas, no sentido de entender que as comunidades tem
suas particularidades, seus representantes, ndo € um espaco
unicamente de pesquisa, pois essa € uma concepcdo que
cada vez mais tem sido disseminada socialmente, os setores
populares como bem foi colocado no inicio desse estudo
expressa ariqueza de conhecimentos constituintes nos espacos
populares.

Vale salientar que isso € uma faldcia, uma vez que a
comunidade precisa trabalhar junto com esses profissionais,
posturas determinantes e autoritdrias rompe com a possibilidade
de um didlogo, além disso, é fundamental que os projetos de
extensdo compreendam que é dialogando com a comunidade
e senfindo o que elas querem construir em parceria € como
pretendem proceder. Ndo hd cartilha nem modelos de fazer
extensdo, pois € nas relacdes cotidianas, nas experiéncias
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concretas que esse fazer ganha corpo, € tfambém nos erros
e acertos, no construir e reconstruir diariaomente. Em adicdo a
este exposto Valla (1996) apresenta dois aspectos que ajudam
a compreender o porqué dos profissionais académicos terem
esse comportamento:

A primeira € que nossa dificuldade de compre-
ender o que os membros das chamadas classes
subalternas estdo nos dizendo estd relacionada
mais com nossa postura do que com questdes
técnicas como, por exemplo, lingUisticas. [...] nos-
sa dificuldade em aceitar que as pessoas “hu-
mildes, pobres, moradoras da periferia” sdo ca-
pazes de produzir conhecimento, sdo capazes
de organizar e sistematizar pensamentos sobre a
sociedade e, dessa forma, fazer uma interpreta-
cdo que contribui para a avaliagcdo que nds fa-
zemos da mesma sociedade. A segunda é que
parte da nossa compreensdo do que estd sendo
dito decorre da nossa capacidade de entender
quem estd falando (VALLA, 1993, p. 178).

Neste sentido, arelacdo entre profissionais académicos e
memibros comunitdrios precisa ir além, no sentido de que ambos
irdo construir conhecimentos, saberes, praticas coletivamente.
Essa discuss@o ndo é recente, muitos ensaios j& se debrucaram
sobre essa natureza, alguns aspectos podem serlancados para
que possamos entender o por que dessas questdes referente o
agir das universidades com as comunidades € algo sensivel, a
saber: a priori, um dos pontos mais sensiveis nessa relacdo, é a
nossa dificuldade em saber interpretar as “classes subalternas”,
revelando assim uma “crise de interpretacdo’.

De acordo com Valla (1996) os profissionais precisam
se esforcar para compreender as condi¢cdes, saberes, as
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experiéncias de vida e a acdo politica dessa populacdo, ou
seja, os profissionais carecem ter mais compressdo sobre o
contexto da populacdo, ter mais dedicacdo em interpretar as
representacdes e as concepcoes de mundo dessa populacdo.
Nesse espaco de contradicdes, de incertezas, resisténcias,
lutas, compreensdes e de saber até mesmo os profissionais
atenciosos podem ter uma atitude autoritéria ou querer fazer
a funcdo de tutores. Dessarte, € preciso construir uma visdo
inclusiva e dialégica. Para tanto, cabe aos envolvidos liberta-
se dos referenciais cientificos dogmaticos.

Todos nés somos sujeitos aprendentes, e esse processo
precisa ocorrer durante toda a vida, a parficipacdo da
comunidade na universidade de forma atfiva enriquece os
conhecimentos de cada um. Ao mesmo tempo, oportuniza a
producdo de conhecimento na universidade com os interesses
dos grupos sociais. Dessarte, a disposicdo por uma metodologia
participativa €, além disso, uma postura ético-politica diante
a sociedade e o cuidado com a vida dos grupos envolvidos.

A Educacdo Popular aparece da incidéncia entre a
cultura cientifica, a cultura popular e seus saberes vivenciais,
objetivando uma correspondéncia dialdgica, entendendo que
os saberes sdo construidos de vdarias formas e ao interagirem entre
0s sujeitos, esses conhecimentos passam a ser compartilhados,
alids:

A construcdo tedrica e metodoldgica da Educa-
c¢do Popular elaborou-se no compromisso com
a consfrucdo de uma sociedade mais justa, ar-
ficulado com a acdo de construcdo desta so-
ciedade, mediante uma prdatica emancipatdria,
libertadora, capaz de propiciar aos educadores
populares uma prdxis libertadora. Ela sedimen-
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fou as bases de uma teoria do conhecimento, a
qual nos permite compreender os processos de
ensinar e aprender no didlogo entre os sujeitos
de conhecimento, na superacdo da contradi-
cdo educador-educando (VASCONCELOS; OLI-
VEIRA, 2009, p. 139).

Portanto, a educacdo popular é elemento fundante
para o protagonismo popular, da resisténcia didria da Maria,
da Raimunda e tantos outros atores e autores populares que
tem resistido incansavelmente numa sociedade tdo opressora
e desigual, em que impera a “cultura do ter sobre o ser”,
assim como a ideia da meritocracia, bastante forte no dmbito
social e que a cada dia tem se perpetuado com o apoio de
representantes politicos e uma parcela da sociedade, que
se beneficia da escraviddo ainda presente, sé que dessa vez
transvestida de solidariedade, uma falsa generosidade que
oprime de forma sorrateira os povos empobrecidos.

Dessa maneira, € necessdrio romper com a serviddo
ainda presente na sociedade, dos interesses das classes e
grupos da elite dominante, e dos opressores. Em meio a isso, a
educacdo precisa se articular com os interesses dos oprimidos.
A educacdo populartem papel indispensdvel na contribuicdo
pedagdgica com as iniciativas populares, se envolvendo nas
acodes que ja fazem os sujeitos oprimidos, para aquisicdo da
organizacdo politica e de direitos. A Educacdo Popular é
entendida como um “processo politico-pedagdgico centrado
no ser humano como sujeito histérico tfransformador, que se
constitui socialmente nas relacdes com os outros seres humanos
e com o mundo” (JARA, 2006b, p. 236).

Consequentemente, pode-se dizer que esse principio
pauta-se na concepcdo de transformacdo social do sujeito,
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como também na sua constituicdo integral e na construcdo de
novas relacoes sociais das pessoas, alicercado nos principios
da dialogicidade, da justica, das relacdoes de solidariedade,
de respeito a si e ao outro. Na perspctiva da educacdo
popular, &€ importante destacar que esta vai muito além de
uma concepcdo, pois faz parte do processo de constituicdo
do sujeito, assim como o salto para a compreensdo de sua
participacdo na sociedade enquanto sujeito critico-reflexivo.
Contudo, ndo é um processo que ocorre de forma
simplista, rigida, ganha forma através das relacdes de
compromisso e intencionalidades dos sujeitos. A educacdo
popular, aponta-se como prdtica em que o compromisso basilar
€ a"libertacdo”, principiando intencionalidades que venha a
promover uma nova visdo acerca do mundo e da realidade
a qual o sujeito estd inserido. As praticas sociais realizadas no
entorno da comunidade sdo extremamente importantes para
o fortalecimento da luta social, de constituicdo de saberes,
experiéncias. Para Tafuri e Goncalves Junior (2017):

...] quando falamos em prdticas sociais, pensa-
mos em relacdes que se estabelecem entre as
pessoas, por meio da infencionalidade, que bus-
cam transformar a realidade vivida. Tais relagcdes
sdo mediatizadas por um mundo comum que
se expressa existencialmente (objetiva e subjeti-
vamente) aos participantes de tais relacoes por
meio desta mesma prdxis histérica, bem como
pela comunicacdo intersubjetiva exercida por
meio do didlogo (TAFURI; GONCALVES JUNIOR,
2017, p. 44).

Outro ponto a ser considerado, € que a educagdo
popular em meio ao que jd foi pontuado anteriormente,
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proporcione aos sujeitos a partir dessa nova visdo, compreender
seu modo de ser e agir socialmente, o que implica também na
relacdo com sua propria cultura e na interacdo com o outro
de forma consciente. Para isso, € indispensdvel também que os
sujeitos participantes desse processo sejam responsdveis e ativos
para a constituicdo e materializacdo de sua prépria histéria,
como também pelo empenho no processo de constituicdo
de uma sociedade igualitaria e democrdtica.

Ademais, € importante frisar que todas as praticas
sociais sdo constituidas por processos indiscutivelmente
educativos, intrinsecos e resultantes dessas prdticas. Tudo
que estamos fazendo diariamente nos auxilia quanto a
nossa constituicdo pessoal, e nossas acdes de uma forma
ou de outra sdo alicercadas em prdaticas sociais educativas.
Em outras palavras, a educacdo surge como processo de
desenvolvimento e formacdo humana. Todas as praticas sociais
tem sua importdncia, além disso, ndo sdo meras prdticas,
pois sdo dotadas de experiéncias, saberes e aprendizados,
e como resultante desse processo temos varios aprendizados
que auxiliam na forma como nds enxergamos o outro e a nds
mesmos sobre outra ética.

Deste modo, levando em consideracdo que as praticas
sociais podem compreender tanto em iniciativas grupais como
também comunitdrias, objetivando a possibilidade de mudanca
da realidade econdmica, social, politica, entre outros, com o
intuito de promover ainda um mundo cada vez melhor para
todos, sem a hierarquizacdo, desigualdade e outros, assim
como podem estar apenas mantendo o status quo, e/ou para
producdo e desenvolvimento de condicdes cada vez mais
injustas (OLIVEIRA, 2017).
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Todos os processos de construcdo compartilihada na
comunidade precisam ser pensadas, repensada, durante a acdo
e na acdo, ou seja, € um processo constante de constituicdo
do saber, e isso deve ocorrer na acdo dialogada com a
comunidade, € preciso entender que profissionais e populacdo
precisam estar aberto a aprender juntos, a construcdo do
conhecimento se faz nessas frocas de experiéncias e saberes,
um dos pontos mais importantes € compreender que todos nds
somos sujeitos inacabados e essa inconclusdo € o que incita
a busca pelo conhecimento.

Sobre essarelacdo apontada anteriormente, Fiori (1986)
sinaliza que é através do didlogo entre as visdes de mundo
permitido pela extensdo popular que essas relacdes ganha
corpo, sentidos e significados, sendo este um processo em
conjunto, € preciso que haja consciéncia critica de todos
os envolvidos, por meio dessa consciéncia critica fazendo-
os entender que ndo ¢é s existir na sociedade, mas viver
humanamente, é pronunciar o mundo, denunciando e
modificando as desumanidades sofridas. Nesse processo de
construcdo e denuncia, ndo consiste apenas estar diante da
realidade, fazer parte dela, estar nela, ou seja, em didlogo
com o que se pensa e atua, na “praxis”.

A relacdo da Universidade e Comunidade fraz
conftribuicdes fundamentais tanto para a comunidade quanto
para a universidade, para quem participativa dos projetos de
extensdo tem-se a possibilidade de aprender fazendo e fazer
aprendendo, uma construcdo de saberes de forma critica
que seja participativa, criativa e que seja respeitosa, essa
construcdo dar-se na pratica que é conflituosa, contraditdria.
Para a comunidade surge como uma acdo fransformadora
que ndo é uma tarefa simples, mas uma tarefa que tem um
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compromisso de construir um determinado trabalho social
com a comunidade, gerando aprendizados, porém esse
processo ndo dar-se rapidamente, uma vez que, séo atividades
processuais.

Para a universidade essa articulacdo é extremamente
importante, pois essa € a intfencdo enquanto extensdo na
perspectiva da educacdo popular, entendendo que ndo é
procurar ser o melhor, mas ter humildade para reconhecer o
nosso inacabamento, assim como & importante compreender
que a visdo daqueles que dialogam com a comunidade
precisa ser repensada, por que o trabalho social e Util que
se faz nesses espacos vivos ndo & meramente participar do
meio, mas estd junto, dialogando, construindo com os atores
e autores populares. Além disso, € necessdrio romper com o
pensamento assistencialista, e procurar compreender que
o objetivo é a emancipacdo humana, social e politica. Essa
construcdo deve acontecer de forma natural com o outro
e ndo autoritdria por que mesmo com a intencdo bastante
transformadora é possivel ser exiremamente autoritdrio (CRUZ,
2017).

A comunidade precisa participar dessas atividades de
forma ativa e a universidade/profissionais carece oportunizar
essa acdo, esse fazer diferente. Por isso que esse trabalho
requer compromisso e intfencionalidades, fazer extensGdo numa
perspectiva de educacdo popular € lancar-se no mundo, é
sentir, € agir de forma humana e respeitosa, reconhecendo que
ndo sabemos de tudo, que diariamente estamos aprendendo
coisas novas, como também é por meio de nossas relacoes
com o outro que podemos aprender novos saberes e conhecer
outras formas de enxergar o mundo social, politico juntamente.
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Para Joly, Martins e Oliveira (2011), as prdticas sociais sdo
entendidas como:

[...] atividades que envolvem pessoas a partir de
um movimento complexo e dindmico, em que o
simples contato & ultirapassado em favor de um
relacionamento que atenda aos diferentes su-
jeitos em seus objetivos e estilos de vida, ofere-
cendo condicdes para o “ser mais” de cada um,
rompendo limites e construindo relacdes onde o
respeito, a ajuda mutua e a colaboragdo sejam
fortes componentes (JOLY; MARTINS; OLIVEIRA,
2011, p. 95).

Nesta perspectiva, a extensdo popular compreende-se
como uma prdxis intrinseca em um compromisso social, ao qual
identifica a existéncia de uma desumanizacdo em processo e
que se fazindispensdavel um agir em seu sentido contrdrio, e isso
se faz coletivamente. E por meio das relacdes respeitosas, critica-
reflexiva diante a realidade, problematizando, questionando
as injusticas, papel que deve ser feito de forma conjunta,
individualismo, autoritarismo, sdo adjetivos que ndo fazem
parte de um trabalho social e Util defendido por Melo Neto.

Desta forma, entendemos que as experiéncias
vivenciadas pelos atores e atrizes profissionais com relacdo a
comunidade na perspectiva da extensdo popular nos reafirma
que ainsercdo dessas pessoas na construcdo do saber, denota
que o frabalho em comunhdo possibilita que os sujeitos se
construam e reconstruam diariamente e coletivamente. E
importante que nesse processo dialdégico entre a universidade
e 0s membros comunitdrios as histérias e memarias sejam
conservadas, assim como sua identidade, enriguecendo e
diversificando seus saberes e prdticas comunitdrias populares
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por meio do agir critico e reflexivo. Espera-se que ambos 0s
espacos tfrabalhem para a tfransformacdo social e que seja
resgatada a esséncia do ser humano.

Algumas consideragoes

O interc@mbio da universidade com a comunidade
com intencionalidade democrdtica, possibilita que ambos
produzam conhecimentos diversificados, a vivéncia junto com
a comunidade permite a constituicdo de uma visdo critica e
reflexiva do individuo, em que sdo promovidas pela criagcdo
de uma relacdo construida por meio da prdtica do didlogo,
mas um didlogo aberto a outras visdes, concepcdes, conceitos
do outro, é preciso que exista respeito ao outro.

Atfravés dessarelacdo é possivel estimular o protagonismo
dos atores e atrizes populares de forma horizontalizada, pois
cada individuo é portador de um saber proprio, e esse saber
& compartiihado com outros individuos histéricos, contribuindo
para a troca de conhecimentos e experiéncias. Quanto ds
praticas comunitdrias e populares produzidos no dmbito
comunitdrio, precisamos entender que a universidade ndo
é detentora do conhecimento, a comunidade contribui
significativamente na construcdo dos saberes que sdo
necessarios para os estudantes, professores e a universidade.

No sentido de descobrir caminhos e praticas possiveis
para se fazer um trabalho e um agir da comunidade na
universidade pautado numa perspectiva critica, humanizadora,
integral e necessariamente participativa, ou seja, praticas
sociais ndo prescritivas ou hormativas e desumanizante por
meio de uma maneira dialdégica muito inspirado nos principios
da Educacdo Popular. A universidade precisa abrir espacos
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de didlogos para que esses atores populares compartiihem
seus saberes, experiéncias (FALCAO, 2014q).

Sendo assim, as prdticas sociais que sdo produzidas
em comunhdo com os membros comunitdrios constroem
conhecimentos diversificados, valorizam a cultura local, os
saberes e as experiéncias vividas pela populacdo, como
também, possibilita autonomia e criticidade dos atores e autores
populares. Por meio dessas prdticas democrdticas é possivel
estimular a participacdo desses memlboros comunitdrios quanto a
postura na sociedade de forma critica-reflexiva, constroem lacos
com os estudantes, professores e confribuem para que esses
individuos ampliem seus conhecimentos, incitando-os a terem
maior responsabilidade, comprometimento e corroborando
para a constituicdo de profissionais humanizados, reflexivos e
com intencionalidade politica.
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OS FIOS (IN)VISIVEIS ENTRE

A EDUCACAO POPULAR E

A PEDAGOGIA SOCIALISTA
SOVIETICA

José Aclecio Dantas
Infroducao

Este artigo foi gestado a partir de algumas inquietacoes
que surgiram quando concomitantemente estvamos realizando
leituras da disciplina Topicos especiais em Educacdo popular
- producdo compartilihada do conhecimento na pesquisa
e na acdo social, para o doutoramento em Educacdo na
Universidade Federal da Paraiba, e leituras livres e cotidianas
que despretensiosamente aportaram nos escritos de alguns
pedagogos da educacdo socialista soviética do inicio do
século XX, Pistrak e Krupskaia. Por isso, tomamos a ousadia de
escrever sobre alguns fios visiveis, ou invisiveis, entre essas duas
categorias: a Educacdo popular e a pedagogia socialista.

Porisso, nossa primeira percepcdo foi que ambas finham
essa forca que impulsiona seja as consciéncias reificadas, ou as
j& desreificadas, em direcdo a construcdo de um mundo livre
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das diversas formas de opressdo que surgem das dominacoes
econdmica, politica, étnica, religiosa e, por assim ndo dizer,
social em suas préprias épocas e conjunturas histéricas.

A metodologia adotada na pesquisa tratou-se de uma
pesquisa de cunho bibliografico, da mesma forma classificada
enguanto pesquisa descritiva e qualitativa, que tem a andlise
do discurso um de seus instrumentos e técnicas de andlise dos
dados.

O cardter descritivo da pesquisa se embasou nos aspectos
da formulacdo das perguntas que nortearam a pesquisa,
estabelecendo as relacdes entre algumas caracteristicas
notdrias da Educacdo popular em similitude com algumas
salientes caracteristicas da pedagogia socialista soviética em
questdo.

Destarte, € importante destacar o que esse trabalho
ndo se propde ser um trabalho anticrénico, porque ndo
pretendemos analisar os fatos, conceitos e ideias de uma
época equivocadamente com base em fatos, conceitos e
ideias de outro tempo ou conjuntura histérica. Nosso estudo
comparado, aquirealizado, também ndo se alicerca em uma
evolucdo histérica de determinadas caracteristicas de uma
pedagogia aplicada, mas se alinha com a ideia que varios
pressupostos da educacdo popular puderam se espelhar em
positivas abordagens e experiéncias das pedagogias socialistas
do passado, ressignificando ou adaptando-as a sua realidade
contempordnea.

A pedagogia socialista apresentada é fruto do
socialismo real ocorrido nas trés primeiras décadas do século
XX, precisamente entre o ano de 1917, data da mudancga
revoluciondria na RUssia, quando as bases sociais comegaram
a ser alteradas em direcdo a construcdo do socialismo, e o
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ano de 1931, que é o ano da primeira reforma educacional na
Unido soviética (FREITAS, 2013, p.10). No entanto, nossa énfase
repousa em um periodo mais estreito que abrange o governo
de Vladimir llyich Ulyanov, mais conhecido pelo pseuddnimo
Lenin, que ocorreu entre 1917 e 1924, ano de seu assassinato.
Isto porque, Lenin foi um dos grandes idealizadores e defensores
da nascente pedagogia socialista soviética.

No outro lado desse exercicio de comparacdo se
encontra a Educacdo popular brasileira principalmente no
que se refere ao dmbito da construcdo compartihada do
conhecimento na pesquisa e na acdo.

Apesar de ser a educacdo popularum movimento que
ja se germinava no Brasil e na américa latina muito antes de
sua conceituacdo mais aceita, “a educagcdo popular emerge
como um movimento de trabalho politico com as classes
populares através da educacdo” (BRANDAO, 2006, 5.p.). Assim
dizendo, as primeiras experiéncias de educacdo libertadora
com as classes populares surgem:

[...] no Brasil no comeco da década de 60. Surge
no interior de grupos € movimentos a sociedade
civil, alguns deles associados a setores de gover-
nos municipais, estaduais, ou da federacdo. Sur-
ge como um movimento de educadores, que
frazem, para o seu dmbito de frabalho profissio-
nal e militante, teorias e praticas do que entdo se
chamou cultura popular, € se considerou como
uma base simbdlico ideoldgica de processos po-
liticos de organizacdo e mobilizacdo de setores
das classes populares, para uma luta de classes
dirigida & transformacdo da ordem social, politi-
ca, econdmica e cultural vigentes. (BRANDAO,
2006, s.p.)

222 SUMARIO



EDUCAGCAO POPULAR E CONSTRUCAO COMPARTILHADA DO CONHECIMENTO: DEBATES TEORICOS

Esta educacdo que repde o popular, sua cultura e
seu saber no centro do ensino, da pesquisa e da acdo social
tem em Paulo Freire um de seus intelectuais brasileiros mais
conceituado e adotado como referéncia, principalmente
pelo motivo da pedagogia ter possibilitado ao conjunto dos
frabalhadores uma reflexdo sobre sua situacdo de opressdo
em que estavam imergidos e transformar essa situacdo em
instrumento de luta politica.

Desta maneira, decidimos iniciar o desenvolvimento
desse artigo com a valorizacdo da educacdo realmente
popular como instrumento de transformacdo social radical.

Por uma educacgao socialmente popular

Tomamos inicialmente as palavras de um grande
pedagogo para ilustrar o sentimento pedagdgico que nos
invade a alma e nos mobiliza em direcdo da construcdo de um
mundo novo e melhor: *Mas sinfo-me antes de tudo pedagogo
e ndo s6 antes de tudo, sendo sempre e por toda a parte”
(MAKARENKOQO).

Popular e educacdo'’ sdo dois termos que representam,
na histéria social moderna, duas categorias concretas que
produziram, entre si, mais momentos de estranhamentos e
alargamentos dos espacos de convivéncia do que periodos
de imbricamento e associacdes empiricas, o que ndo quer
dizer que em certos momentos histéricos, nos processos e
programas educacionais, n&o fenha havido certas concessoes
ao0s populares para sua parficipacdo nesses processos.

14 Textos descritos em FILONOV (2010, p.114).
15 Estamos nos referindo especificamente a educagdo escolar, livresca, curricular e estatal.
Uma educagdo que engloba a educagdo bdsica e superior.
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No entanto, tais suspeitadas concessdes foram se
sucedendo de acordo com interesses mais hegemonicos e
ndo sem uma participacdo de lutas e reivindicacdes, as mais
diversas possiveis, por parte das classes populares dominadas,
mas que, no geral, essas concessdoes se alinhavam com os
embates entre capital e trabalho, principalmente no que
tange o movimento de forcas contra hegemdnicas do capital
na questdo social.

O que gueremos dizer com isso é que na relacdo
entre educacdo e populacdolé existe um agente mediador,
entre outros, que determina certos movimentos de pressdo e
concessdo: o frabalho. O frabalho que medeia arelacdo entre
educacdo e populacdo ndo é aquele trabalho especifico
e empirico como o trabalho concreto do pedagogo ou do
professor de disciplina, mas um frabalho abstrato que se
presentifica enquanto agente politico nos embates entre
classes, dominantes e dominados, capital e trabalho.

Com isso, o trabalho que medeia as relacdes entfre
educacdo e populacdo ndo é o trabalho deslocado de seu
embate com o capital, € o trabalho em movimento, emrelacdo
com o capital, fazendo que essarelacdo de conflito resvale na
mediacdo entfre educacdo e populacdo. Destarte, da mesma
forma que o trabalho medeia a relacdo entre educacdo e
populacdo o capital também se impde nessa mediacdo.

No entanto, a “mediacdo” exercida pelo capital ndo
€ uma mediacdo de plano secunddrio, nem uma mediacdo
no sentido estrito desta palavra, ou seja, que estd no meio. O
capital entra no campo das mediacdes como um agente

16 Estamos utilizando esse termo no sentido de um conjunto de pessoas que compdem uma
categoria particular (HOUAISS, 2002), com suas particularidades e vivencias que superam
a ideia de um conjunto mais amplo de uma sociedade. Estamos nos referindo a classe
popular.
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dominante, determinante, formador e influenciador das
tendéncias que lhes cabe e que sdo de seu interesse. O capital
impoe, assim, os determinantes e as condicdes de efetivacdes
dos programas e processos educacionais que devem ou hGo
devem historicamente alcancar as massas populares, isso
porque “No estado burgués [...] a escola é um instrumento
de subjugacdo intelectual de amplas massas nacionais”
(KRUPSKAYA, 2017, p. 65).

No que se refere aisso, o capital deixa de ser um mediador
para ser o agente dominante que sistematicamente impde aos
processos educacionais determinados avancos, ou retfrocessos,
em relacdo as necessidades dos grupos populacionais dos
quais ele quer se valer, pois:

Sob o capitalismo, a educacdo é subsumida na
instfrucdo. As razdes sdo conhecidas: primeiro, a
educacdo/instrucdo das classes frabalhadoras
deve ser feita a conta-gotas, pois € matéria ex-
plosiva; segundo, subsumida, ela ocorre em um
espaco de informalidade onde o status quo age
livre de qualquer contraposicdo, ou até mesmo
livre de um planejamento intencional (curriculo
oculto?). Centrada na escola, espalhada pelos
seus recantos de maneira informal, esta educa-
cdo omite as confradicdes sociais € apresen-
ta ao aluno uma perspectiva de preparacdo
para uma vida que jd estd pronta, e que deve
ser apenas aceita por ele como um bom consu-
midor de mercadorias e servicos (PISTRAK, 2013,
p.79).

A titulo desta ilustracdo os hiatos existentes na relacdo
entre popular e educacdo precisam se esmiucar e se apresentar
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em uma dupla via, numa dupla direcdo: do popular &
educacdo, e da educacdo ao popular.

Pela via popular/educacdo encontramos os baixos
niveis, sendo inexistentes, de participacdo dos conhecimentos
populares na formacdo dos conteldos curriculares; a baixa
participacdo popular na formacdo generalista dos alunos e
nas tomadas de decisdes coletivas; alguns estranhamentos
com a rotina escolar; deslocamentos da responsabilidade
da educacdo doméstica para o ensino escolar; a gradual,
parcialmente e lenta assimilacdo dos objetivos virtuais!” da
educacdo escolarizada; a apreciacdo da escola como um
l6cus de guarda temporal da crianca fora do ambiente familiar
esvaziado pelo trabalho concreto dos responsaveis.

Em sentido oposto, na direcdo tomada a partir da
educacdo em linha com o popular, encontramos a elitizacdo
historica do conhecimento cultural humano em mdos e dominio
das classes dominantes; a seletividade também histérica da
educacdo quando dos processos de lenta popularizacdo
do acesso a educacdo escolar; a propria segmentacdo
e valoracdo da educacdo enquanto trabalho intelectual
em contra ponto ao trabalho/conhecimento manual; a
cientificizacdo do conhecimento como Unico conhecimento
socialmente vdlido e assim, a concomitante periferizacdo
da cultura popular ou mistificacdo de alguns conhecimentos
populares como entretenimentos mididticos.

Esses sdo, entre outros, alguns dos conflitos e
espacos Nndo solucionados na relacdo entre educacdo e
O popular. Isso porque, em certa medida, a educacdo

17 Dado a existéncia de objetivos reais velados que se ligam aos interesses dominantes de
condicionamento de uma classe dominada, décil, ordeira, comportada e adequada aos
padrdes de exigéncia técnica do modo de producdo vigente
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enquanto espaco de transmissdo formal de conhecimento
transformada em instituicdo formadora dos individuos'® se
desenvolveu na modernidade como um espaco ndo popular,
ndo destinado ds massas populares, mas sim como prémio,
estandarte e mdquina reprodutora do poder, influéncia e
dominacdo das classes politica e econdmica mais abastadas,
em sintese: os burgueses. Destarte, A escola € um instrumento
de dominac¢do de classe” (KRUPSKAYA, 2017, p.63), e “se ndo
fosse capaz disso, teria sido eliminada como um corpo estranho
inUtil" (PISTRAK, 2011, p.23).

A educacdo moderna, denfro do modo de producdo
capitalista € uma educacdo nos moldes burgueses, reflete seus
anseios, desejos, objetivos e sua ética e moral mais enraizadas,
é uma educacdo para uma minoria. E um dos grandes trunfos
da burguesia, porque ela tem o poder de os destacar das
massas incultas, deseducadas, determinando seus status sociais.

A histéria da educacdo no Brasil corrobora com o
que afirmamos anteriormente, principalmente nos primeiros
paragrafos escritos sobre estranhamentos e alargamentos dos
espacos de convivéncia. Isso porque, 0s processos educacionais
no Brasil foram se formando ancorados e embasados em direitos
de classe, socialmente afirmados, entre as elites econdmicas
e religiosas. Processos que se iniciaram na perspectiva do
proselitismo e da catequizacdo dos povos dominados, dado
o monopdlio da vertente religiosa nos primdérdios educacionais
no Brasil.

A educacdo formal no Brasil se inicia com os Jesuitas
na metade do século XVI (SAVIANI, 2008, p.15). Mas ndo

18 A escola nos moldes da educagdo burguesa se esforca para formar um ser nébmada com
objetivos bem definidos.
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€ uma educacdo popular’”, € uma educacdo religiosa
colonizadamente imposta para domesticacdo do popular,
que nas palavras de Saviani (2008, p.31) € um fendmeno de
aculturacdo?. Esse fendbmeno, em relacdo aos dominados,
segundo Bosi (1992, p.17) “se traduziria, afinal, em sujeitd-lo
ou, no melhor dos casos, adaptd-lo tecnologicamente a um
certo padrdo tido como superior.” Esse tipo de proposicdo na
educacdo se alongou até 1759, e se mesclou com a educacdo
leiga até 1932 (BOSI, 1992, p.17). Sujeicdo e adaptacdo sdo duas
caracteristicas do poder elitista ainda preservadas nos objetivos
principais dos processos educacionais contempordneos
traduzidos em sujeicdo dos corpos e adaptacdo aos padrdes
normativos comportamentais da escola burguesa. Isso porque:

Historicamente, nGo podemos esquecer que as
camadas pobres da populacdo brasileira (in-
dios, caboclos, negros escravos, e depois forros,
mesticos suburbanos, subproletdrios, em geral)
foram colonizadas pela cultura ristica ou, even-
tualmente, urbana dos portugueses, e pelo co-
tolicismo ritualizado dos jesuitas; e agora, jd em
plena mesticagem e em plena sociedade de
classes capitalistas, estdo sendo recolonizadas
pelo Estado, pela Escola Primdria, pelo Exército,
pela indUstria cultural e por todas as agéncias de
aculturacdo que saem do centfro e atingem a
periferia. (BOSI, 1992, p.336)

19 A educacdo popular é definida por Paulo Freire como “o esforco de mobilizagdo,
organizagdo e capacitagdo das classes populares; capacitagdo cientifica e técnica.”
(FREIRE, 1993, p.19).

20 Apesarde serum termo que representa um fenémeno que funcionava, & época, como uma
politica de colonizagdo, preferimos entender alguns dos processos envolvidos como uma
pressdo que exerce, nas fronteiras interétnicas, certa mobilidade sociocultural, visibilizando
determinados tracos culturais ao ponto que invisibilizava outros.
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De certa forma, essa imposicdo de uma cultura sobre
outra, principalmente de uma cultura letfrada sobre outra
socialmente inferiorizada, neste caso o popular, caracterizava
potencialmente o cardter elitista e etnocéntrica da educacdo
entre os séculos XVI e XIX. E essa elitizacdo educacional
e hipervaloracdo de uma cultura em relacdo a outras
condicionava o popular e seu saber as esferas do informal,
do senso comum, do primitivo, do arcaico.

Essa elitizacdo da educacdo fica clara gquando
observamos a referéncia que Saviani (2008, p.95,96) traz das
palavras de Dom José |, Rei de Portugalem 1772, ao levarem
consideracdo que:

[...] nem todos os individuos destes Reinos e seus

Dominios se hdo de educar com o destino dos
Estudos Maiores”. E prossegue considerando que
ficam excluidos desse destino os “empregados
nos servigos rusticos e nas Artes Fabris, que minis-
fram sustento dos Povos e constituem os bracos
e mdos do Corpo Politico”. Para esses, diz o rei,
bastariam “as Instrucdes dos Pdrocos”. [...]. Ob-
serva, adinda, que mesmo as pessoas com habi-
lidade para os estudos também estdo sujeitas a
grandes desigualdades: “bastard a uns que se
contenham nos exercicios de ler, escrever e con-
tar”; a outros bastard a lingua latingl...]

Em suma, a educagdo no Brasil até 1827, tinha o objetivo
elitista de ser o instrumento de formag¢do da elite colonial. Uma
elite colonial, burguesa e capitalista.

Nos entremeios dos séculos XVIII e XIX, os processos
de industrializacdo alavancados nos paises céntricos pelo
desenvolvimento das forcas produtivas do capital formataram
as necessidades de uma massa de frabalhadores capacitada
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a responder as exigéncias das maquinarias nas fabricas. No
entanto, a massa de trabalhadores iletrados ndo conseguiria
trabalhar nas novas mdaquinas e industrias burguesas,
alavancadas pelas novas tecnologias, se ndo soubesse
ler os avisos, manuais, orientacdes e normas de trabalho e
manutencdo das maquinas. Entdo, a solucdo encontrada
passou pela concessdo de uma educacdo bdsica estritamente
alfabetizadora para os filhos dos trabalhadores na forma de
uma instrucdo publica e gratuita. Assim, era preciso formar
uma nova forca de trabalho adequada aos tempos modernos
através da formacdo de uma tradicdo disciplinar. Eram as
protoformas da “universalizacdo” do acesso & educacdo,
motivadas pelos interesses rentistas dos capitalistas.

Mas, de forma alguma, essa “universalizacdo™ desde
suas origens representou a popularizacdo da educacdo, visto
que, as camadas populacionais que acessavam a educacdo
burguesa adentravam ao espa¢o escolar institucionalizado
como forca produtiva em formacdo, como subjetividade
coisificada. O popular comecou a circular dentro do universo
escolar apenas como objeto e nGo como sujeito, em processos
de amoldamento, silenciomento e condicionamento aos
padrdes fabris burgueses, pois:

[...] enquanto se desenvolve a batalha pela es-
tatizacdo, democratizacdo e laicizacdo da ins-
frucdo, todo o sistema educativo vai mudando
em muitos de seus aspectos. Especialmente, ve-
rifica-se “a alionca do saber com a industria” :
a instituicdo escola recebe do trabalho produti-
vo conteldos culturais antes excluidos; as novas
disciplinas cientifico-técnicas sdo o aspecto mo-
derno dos conhecimentos inerentes ds antigas
artes mecdénicas. O aprendizado corporativo,
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tendo desaparecido perante a fdbrica, deixa
como heranca a instituicdo escola, até agora
elifista e exclusivamente intelectual, suas exigén-
cias produtivas e manuais: a fdbrica d& a essas
exigéncias as novas caracteristicas da “grande
ciéncia” moderna. Nos modernos sistemas es-
tatais de instrucdo entram, de fato, também as
escolas de artes e oficios, os institutos profissionais
e técnicos, as novas faculdades de engenharia
a nivel universitdrio. Dessa forma, na velha institui-
c¢do educativa dos dominantes, sobrecarregada
de todas as contradicdes que Grécia e Roma
j&@ exibiram, entram contetudos novos € uma po-
pulacdo nova, preparando novas contradigcoes.
(MANACORDA, 1992, p.359).

No Brasil, o fenémeno do escravismo se responsabilizou
em estender ainda mais a lacuna entre popular e educacdo,
dado que a tradicional consideracdo da “inumanidade”
dos escravos negros & época ndo lhes permitia o acesso &
educacdo formal, salvo rarissimas excecoes?'. Dai a pressdo
e exigéncia do capital internacional na segunda metade do
século XIX, primeiro na fransformacdo do trabalho escravo em
trabalho livre e assalariado e depois em garantir a formacdo
educacional desta parcela de forca de frabalho ao ritmo da
fabrica.

N&o se pode afirmar que os trabalhadores, em certo
sentido estritamente limitado, ndo tenham progredido em
status e mobilidade social com aimplementacdo do trabalho
livre e assalariado, dado ser outra forma de relacdes sociais de
producdo que se estabeleciam. No entanto, no que dizrespeito

21 Dado a existéncia de negros livres ou alforriacdos que estudavam por condigdes préprias
ou de escravos financiados por seus senhores no intuito de aproveitarem seu trabalho no
comércio ou em algumas atividades que requeriam leitura e escrita.
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as politicas educacionais, sua cultura, sua cotidianidade, seu
universo estético, ludico e epistemoldgico ndo foi incluido
nas formulacdes das bases educacionais brasileiras durante
0s processos de ampliacdo do acesso a educacdo. Desta
forma, as manifestacdes culturais, 0s movimentos sociais ainda
ndo organizados e as necessidades e interesses das classes
populares, transitaram nos espacos escolares como conteldos
e programas acessorios expressos nas datas comemorativas,
festas populares, entre outros. A pessoa do popular adentrou
os portdes da escola, mas deixou seu mundo do lado de fora
dela.

De certo, é preciso contextualizar essa afirmacdo, visto
que esses processos que intentam homogeneizar culturalmente
a sociedade aos padroes burgueses ndo acontecem sem
diversas formas de resisténcia, isso porque nas relacoes sociais
de educacdo as subjetividades mesmo em processos de
dominagcdo conseguem impor determinadas visibilidades e
conquistar determinados espacos, que mesmo desproporcionais
emrelacdo a quantidade de populares ali existentes, ndo séo
insignificantes do ponto de vista de suas conquistas.

Com o avanco das forcas produtivas do capital, o
adentramento ao século XX e o adensamento das relacoes
sociais entre popular e educacdo, capitaneadas pelo
desenvolvimento técnico industrial e mediadas pelo trabalho,
a educacdo mundial passou por grandes tfransformacdes
enquanto a educacdo brasileira passou para o processo de
consolidacdo de sua segunda fase, a fase seletiva.

O rdpido e tardio industrialismo brasileiro apds libertacdo
dos escravos e proclamacdo da republica forcaram a expansdo
da educacdo no Brasil exigindo a formacdo bdsica dos futuros
trabalhadores através de uma educacdo publica universal
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e gratuita, isso porque o capital j& tinha descoberto que:
“governar massas alfabetizadas € mais facil do que lidar com
pessoas que nNdo sdo capazes de ler os regulamentos internos
ou ordens do governo, que ndo podem assinar o seu home,
que sdo incapazes de fazer um cdlculo dos mais simples”
(KRUPSKAYA , 2017, p.67).

No entanto, o cardter pseudo universalista da educacdo
brasileira no periodo que ficou conhecido como a Republica
Velha? (1889-1930), seguindo as exigéncias de uma burguesia
agrdria e oligdrquica se estendeu lentamente e em limitados
raios de inclusdo, priorizando a seletividade dos individuos
ou das categorias sociais que seriam privilegiadas pela
educacdo publica. Um tipo de sociedade que Karl Popper?
(apud FREIRE, 1967, p.47) conceitua como uma “Sociedade
fechada”, no qual sua alienacdo cultural, como sociedade
reflexa, correspondia uma tarefa alienada e alienante de
suas elites.

A educacdo brasileira sob regéncia burguesa ndo poderia
ceder d universalizacdo de uma educacdo de qualidade
equdnime e equitativa, pois isso” Seria uma contradicdo se
0s opressores, ndo sé defendessem, mas praticassem uma
educacdo libertadora” (FREIRE, 1974, p.43). Seletividade no
acesso e seletividade no conteudo a ser administrado as massas
populares. Assim, parafraseando o que Freire (1974, p.67) disse
ainda na década 1960, a seletividade na educacdo brasileira
promoveu uma relativa “absolutizacdo da ignoréncia”?,

22 Ou Primeira Republica.

23 Em “A Sociedade Democrdtica e seus Inimigos”.

24  Exposicdo de Paulo Freire a respeito da educacdo bancdria, modelo hegemdnico da
educagdo tfradicional brasileira, que refletia, ao nosso ver, o estabelecimento dos hiatos
cada vez mais amplos entre a educacdo e o popular. Para Paulo Freire “o “saber” é uma
doagdo dos que se julgam sdbios aos que julgam nada saber. Doagdo que se funda numa
das manifestagdes instrumentais da ideologia da opressdo — a absolutizagdo daignoréncia,
que constitui o que chamamos de alienagdo da ignoréncial...]"”.
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A seletividade da educacdo brasileira apds proclamacdo
da republica se tornou tdo enraizada e tdo limitante do
conhecimento disponivel d classe popular que entre as décadas
de 1940 e 1960, segundo Branddo e Fagundes (2016, p.91)
ainda se discutia que

[...] o analfabetismo era um céncer que precisa-
va ser eliminado, pois afrasava o desenvolvimen-
to do Brasil. Nessa direcdo, o curriculo proposto
baseava-se em conhecimentos, como: ler, es-
crever e calcular, considerados como aprendi-
zagens suficientes para o desenvolvimento do
pensamento; frabalhos na agricultura, técnicas
comerciais, frabalhos caseiros e edificacdo, para
promover o desenvolvimento profissional e o pro-
gresso econémico; desenvolvimento de habilida-
des domésticas, para poder trabalhar com crian-
cas, enfermos e preparacdo de alimentos; meios
de higiene pessoal e coletiva, para o desenvolvi-
mento moral e intelectual, entre outros.

Enquanto, na educacdo brasileira das primeiras décadas
do século XX, os embates e lutas de classes tentavam ainda
alargar o terreno de acesso & educacdo publica de qualidade,
mesmo que permitindo a crescente dissociacdo entre o popular
e a educacdo, a pedagogia socialista fazia o caminho inverso,
ou seja, considerava como ponto nodal “ligar a escola,
como fosse possivel, fortemente com a vida, aproximar-se da
populacdo” (PISTRAK, 2013, p.15).

No Brasil, apenas a partir da década de 1960, na linha
das discussoes estabelecidas pelos paises socialistas e acoes
pedagdgicas de Paulo Freire e vdrios pedagogos progressistas?

25 Saviani (1989) classifica as teorias criadas por grande parte dos pedagogos ditos progressistas
como “teorias criticas reprodutivistas”, pois apesar de apresentarem fortes criticas ao sistema
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se estabelecem os pressupostos basilares para a formacdo de
uma educag¢do popular brasileira, surgida inicialmente como
movimentos de cultura popular, isso porque “é nos anos 1960,
com Paulo Freire, que se tem, pela primeira vez, de forma
consistente, uma pedagogia anunciada das classes populares™
(PALUDO, 2001, p.91).

Tornou-se, assim, a via possivel dentro de uma estrutura
ndo socialista para areinsercdo vincular do popular e sua cultura
nas dindmicas de construcdo social através da educacdo,
mas Nndo apenas neste campo, como uma prdatica coletiva
e socialmente significativa para esta classe. Um processo de
formacdo omnilateral? da vida social.

Em suma, a educacdo burguesa brasileira historicamente
renunciou progressivamente o popular de sua educacdo,
enquanto a nascente pedagogia socialista, das primeiras
décadas do século XX, considerava valida apenas uma
educacdo que estivesse estritamente vinculada com o popular,
gue mantivesse seu cardter cientifico sem perder de vista a vida
concreta de seu povo. Por esse carater popular da pedagogia
socialista, consideramos de suma importdncia encontrar
quais fios visiveis ou invisiveis ligam epistemologicamente as
pedagogias da educacdo popular brasileira e da educacdo
socialista da URSS.

educacional vigente contribuiom para a reprodugdo da funcdo prépria da educagcdo que
era a reprodugdo da sociedade em que estava inserida, ou seja “reproduzir a sociedade
de classes e reforcar o modo de produgdo capitalista” (Ibidem,p.27). Ndo se incluindo nessa
classificagdo as teorias tecnicistas e escolanovista que Saviani considera como teorias ndo
criticas.

26 Este termo Marxiano se opde a concepgdo de educagdo humana unilateral provocada
pelas relagdes burguesas estranhadas.
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Fios in(visiveis) convergentes entre educagado popular e
pedagogia socialista

O nosso exercicio de busca pelos fios convergentes
enfre a pedagogia socialista e a educacdo popular ndo se
estabelece a partir de um processo de categorizacdo valorativa
de qualguer uma das partes em relacdo, até porque, cada
uma delas tem seu préprio valor sécio histdrico. Nem tampouco
qgueremos com isso fundar pressupostos que liguem a educacdo
popular contemporénea com a pedagogia socialista do inicio
do século XX, até porque nosso referencial aqui adotado, de
pedagogia socialista, se embasou nos relatos de experiéncias
da formacdo das escolas soviéticas nos primeiros anos da
revolucdorussa, a partirde 1917, principalmente pelos relatos dos
pedagogos soviéticos Pistrak e Krupskaya? enquanto tomamos
alguns dos principais pontos conceituais da experiéncia da
educacdo popular brasileira.

Essa relacdo que pretendemos estabelecer se esboca
entre as propostas epistemoldgicas e prdxis da educacdo
popular na construcdo compartihada do conhecimento
no Brasil, o que envolve, concomitantemente, o ensino, a
pesquisa e a extensdo universitdria?® e algumas prdticas reais
da educacdo e pedagogia socialista soviética que ainda
estava em formacdo, e isso € um dado importante a realcar:
a pedagogia socialista foi colocada em prdtica antes da
construcdo de sua teoria. Poderiamos dizer, com isso, que a

27 Moisey Mikhaylovich Pistrak (1888-1940) e Nadezhda Konstantinovna Krupskaya (1869 —
1939) respectivamente.

28 A produgdo compartihada do conhecimento que acompanhamos parte da agdo social
coletiva do ensino, da pesquisa e da extensdo universitdria como ldcus privilegiado para
essa acdo social. Na énfase da pesquisa destacamos algumas das diversas terminologias
adotadas na atualidade: pesquisa-agdo; investigagdo-agdo; pesquisa participante ou
pesquisa militante.
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pedagogia socialista soviética foi desenvolvendo uma teoria
junto ou a “posteriori” a prdtica, fazendo que os resultados
positivos alcancados além de fluidos e gelatinosos fossem
lentos e processuais, o que ndo descaracterizou suas boas
intencionalidades.

E preciso ressaltar que o periodo da pedagogia socialista,
gue tomamos em questdo, engloba apenas o espaco temporal
que corresponde a influéncia e dedicacdo politico pedagdgica
de Vladimir llyich Ulyanov L&nin na construcdo da nascente
pedagogia socialista soviética.

Um destaque deve ser feito em relacdo a algumas
diferencas entre os dois objetos aquirelacionados, a pedagogia
socialista e a educacdo popular. Primeiro, porque o foco de
preocupacdo da pedagogia socialista nascente naqueles
primeiros anos do governo socialista estava na educacdo
bdsica, o que compreendia a educacdo obrigatdria das
criancas e adolescentes até 16 anos, enquanto o foco da
educacdo popular por nds aqui adotado assenta sobre a
construcdo compartiihada do conhecimento nas acdes
emancipadoras que envolvem principalmente, mas ndo apenas
eles, os jovens e adultos. Entdo, apesar de serem objetivadas em
periodos histéricos e em faixas etdrias relativamente distintas,
essas diferencas enriguecem ainda mais as comparacdes
positivas destas duas concretudes, visto que as propositividades
conceituais e objetivos propostos por ambas poderiam, com
suas adaptacdoes necessdrias, serem colocadas em prdtica
concomitantemente.

Outra diferenca importante a destacar € o tipo de
modo de producdo em que se assenta cada uma delas, uma
diferenca radical, uma no socialismo real do primeiro quartel
do século XX, e a outra no modo de producdo capitalista
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em suas fases imperialista e financeira. Uma radicalidade
que salienta o potencial de resisténcia da educacdo popular
contempordnea.

Ndo se pode esquecer também do cardter pedagdgico
da énfase no trabalho socialmente Util da escola do trabalho
soviética, no qual o trabalho assumia sua forca formativa na
construcdo da coletividade comunista.

A existéncia dessas, e de tantas outras diferencas néo
impoem aos pontos convergente e aos fios que se entrelacam
nenhum descrédito ou impossibilidade de comparacdo, mas
instigam aos pensadores imbricacoes mais sutis. Toda diferenca
tem seu jogo dialético com as semelhancas relacionadas.

Nestes termos, procuramos realizar um exercicio
de comparacdo entre as categorias pares: universidade/
pesquisador na construcdo compartihada do conhecimento
norteada pelos objetivos da educacdo popular e a escola/
crianca da pedagogia socialista. Uma comparagcdo entre
conceitos, diddticas, objetivos epistemoldgicos, acdes sociais,
trabalhos Uteis e paradigmas em ambas as partes.

Inicialmente precisamos definir que a educacdo popular
do qual nos referimos e nos orientamos ndo se alinha com a
conceituacdo da educacdo popular como uma educacdo
do povo, no tocante exclusivo do direitos de todos ao acesso &
escola, nem tdo pouco entendemos restritivamente e aceitamos
a dimensdo capitalista do termo educacdo popular como uma
educacdo para o povo que se volta a preparacdo de forca
de trabalho décil, adequada e relativamente qualificada as
exigéncias crescentes do mercado de frabalho e o suspeitado
desenvolvimento dito econdmico nacional, uma educacdo
tecnicista, mecdanica, bancdria e antidialdgica.
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A educacdo popular, que nos norteia, ndo € apenas
um método de trabalho coletivo, uma prdtica educativa, uma
pedagogia libertdria, uma politica emancipadora, um socialismo
epistemoldégico e uma acdo social ou infencionalidade
transformadora, mas €, ao mesmo tempo, tudo isso, abrangendo
também toda a consideracdo e envolvimento coletivo da
cultura popular e seus atores na construcdo de um mundo
novo. A educacdo popular ndo se dobra a conservacdo
nem a reproducdo social da opressdo, da superioridade e
dominacdo de classe, mas busca transformar a sociedade
e emancipar os sujeitos através de um projeto sociopolitico
libertador, apostando nos movimentos populares e sua cultura,
nos termos de Freire (1967; 1974).

Neste quesito, a pedagogia socialista compartilha
desses mesmos ideais, pois além de contestar as formas de
dominacdo, exploracdo e barbdrie a que todos os povos,
classes e grupos sociais sdo submetidos no sistema do modo
de producdo capitalista, tem como principios uma concepgdo
dialética de incompletude do ser humano e da educacdo que
s6 se fransformam com as revoltas e revolugcdes populares na
concretizacdo de sua emancipacdo.

A educacdo popular tem, em sua prdxis, 0s principios
do reconhecimento do processo educativo como uma pratica
que se situa em uma determinada conjuntura, ou seja, um
determinado contexto econdmico, social, politico, cultural,
ideologico, tanto local e imediato como global e mediato, e que
responde as orientacdes positivas ou negativas da sociedade
capitalista em suas contradicoes e relacdes estabelecidas. Tem
também em sua prdxis os principios do reconhecimento e da
afirmacdo que o ensino ndo significa apenas a fransmissdo do
conhecimento acumulado culturalmente, mas que também
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tem o fim de criar as condicdes da producdo ou construcdo
compartilhada desse conhecimento como um bem social
coletivamente produzido e usufruido.

Seguindo essa linha de fios convergentes, na construcdo
compartiihada do conhecimento? efetivada pela Educacdo
popular podemos observar as seguintes proposituras da
educacdo popular baseadas nas descricdes de Branddo
(2006) sobre os principios operativos da pesquisa participante®,
e comparar com certas similitudes®' encontradas na pedagogia
socialista.

Conversao darelagao sujeito/objeto em umarelagao
sujeito/sujeito

Na construcdo compartihada do conhecimento da
educacdo popular as relacdes sociais estabelecidas, no dmbito
da pesquisa, exigem que arelacdo positivista entre pesquisador
e pesquisado dicotimizada em uma relacdo que subjetiva
o primeiro e objetiva o segundo, transformando este Ultimo
em uma coisa que deve ser cientificamente esmiucada seja
convertida em umarelacdo em que ambos se tornam sujeitos
do conhecimento. A subjetivacdo do “objeto de pesquisa”
na Educacdo popular permite que introjetado com toda sua
cultura, voz, visdo de mundo e conhecimento adquirido em sua
prépria cotidianidade transforme o conhecimento construido
coletivamente em um reflexo mais veridico da prépria cultura
coletiva, o que tem a condicdo de impulsionar tfransformacdes
societdrias mais igualitdrias.

29 O que envolve o ensino, a pesquisa e a extensdo universitdria.

30 Na américa latina a pesquisa participante tomou a forma da Educagdo popular.
(BRANDAO, 2006, 5.p).

31 Algumas dessas convergéncias estdo em plano abstrato e outras em plano concreto.
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A pedagogia socialista que abordamos segue principios
basilares de igual monta, ao propor a autodirecdo € o
autosservico nas relacdes estabelecidas a partir da escola,
ndo como mera ativacdo da crianca, mas numa construcdo
coletiva do conhecimento no qual o aluno se fransforma em
sujeito (FREITAS, 2013, p.28). A autodirecdo e o autosservico
colocavam a crianca na efetiva participacdo na gestdo, no
planejamento e concretizagcdo do processo educativo em
fodos os seus Gmbitos, o que representava arealizacdo de um
processo educativo voltado e fundamentado pela vivéncia
das criancas reais. A pedagogia socialista era a partir de, para
€ com as criancas.

Se tomarmos as relacdes escolares do modelo de
escola capitalista do regime czarista, pré revolugdes socialistas
que seguiam a relevancia do padrdo escolar burgués como
exemplo, veremos que neste tipo de escola burguesa os
alunos, objetos de intervencdo pedagdgica, eram concebidos
como ‘“receptdculos rasos”, no qual o conhecimento era
depositado®?, uma crianca anulada, bestializada, concebida
como objeto; uma coisa sem cultura, sem humanidade e, por
isso, sem historicidade.

A pedagogia socialista resgatou a crianca como
ser histérico, colocando-a no centro de toda a orientacdo
da atividade educativa (KRUPSKAYA, 2017, p.47), tanto em
consideracdo a sua vida prdtica quanto sua participacdo na
coletividade. Quem, na educacdo burguesa, era um objeto
de intervencdo, na pedagogia socialista era tfransformado em
sujeito efetivo da vida e dos processos de construcdo dessa
vida agora colefivizada.

32 O que Paulo Freire denunciaria décadas mais tarde como uma “educagdo bancdria”
(FREIRE, 1974, p.120).
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A pedagogia socialista desfazia a contradicdo
educador/educando, enquanto na contemporaneidade
brasileira, a educacdo popular procura decompor a
confradicdo da relacdo sujeito/objeto, no qual os envolvidos,
educando e objeto, transformam-se em sujeitos da producdo
do conhecimento e de sua realidade vivida.

A realidade concreta da vida cotidiana é seu ponto
de partida

A transformacdo do objeto de pesquisa, pela educacdo
popular, em sujeito na construcdo compartilhada do
conhecimento implica indissociavelmente na consideracdo
darealidade concreta dos sujeitos em relacdo construtiva do
conhecimento como ponto de partida na formacdo de um
conhecimento e uma epistemologia ndo mais particionados
entre "eu” e “eles”, mas articulados a partir do “nds” de uma
vida ndo mais idealmente abstrata, mas humanamente real.
Deixa de ser tedrica para ser pratica vivida, uma “Pedagogia
do Territério” que “possibilita a experiéncia de vivenciar o
mundo do outro, tantas vezes invisibilizado, deslocando de
nosso lugar social para nos deixar afetar [...]" (TUPINAMBA e
RIGOTTO, 2019, s.p.). Para Krupskaya (2017, p.47) “a vida real,
a plenitude das emocodes dos fatos pode fazer muito mais
para captar a atencdo de uma crian¢ca do que o mundo
imaterial de associacdoes e ideias”, por isso, “a realidade de
seu enforno, o pais, tornou-se o ponto de partida para todas
as atfividades de ensino”.

A acdo de tomar arealidade concreta da vida cotidiana
como ponto de partida da producdo do conhecimento
aborda o que Freire (2001, p.232) denomina como “saberes
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da experiéncia feito”. Na pedagogia freiriana os “Circulos
de cultura” onde “a rigor, nGo se ensina, aprende-se em
“reciprocidade de consciéncias” (FREIRE, 1974, p.3) exibe esse
vinculo indelével da aprendizagem com o mundo vivido que é
a chave para a construcdo de um conhecimento que ndo é
apenas compartiihado, mas compartihadamente construido.

Para Freire (1974, p.13) Yo homem "hominiza-se”
expressando, dizendo o seu mundo. Ai comeca a histéria e
a cultura”. Ao dizer e refletir o seu préoprio mundo o homem
contribui para uma educacdo como prdatica da liberdade;
primeiro a sua propria liberdade e concomitantemente uma
liberdade estendida ao préprio mundo que ele constrdi, “por
isto os homens Nndo se humanizam, sendo humanizando o
mundo” (FREIRE, 1974, p.14). Portanto, tal humanizacdo como
prdtica da liberdade ndo € auto libertacdo, nem tdo pouco
é libertacdo de uns feita por outros (FREIRE, 1974, p.58).

Na pedagogia socialista a “pedagogia do meio®*” como
um de seus fundamentos cumpria esse papel de ligar os sujeitos
em transformacdo, suas cotidianidades, suas lutas, seus esforcos
e, principalmente, seu frabalho socialmente produtivo. Se
encarregava de materializar as teorias em prdaticas que se
aproximavam mais da vida do povo.

Para Shulgin (apud FREITAS, 2013, p.27): “as criancas sGo
parte da atualidade, elas estdo e vivem nela e, por conseguinte,
toda a questdo estd em como ajuda-las, da melhor forma, a
familiarizar-se com os momentos fundamentais da atualidade
[...]". Disso decorre o cardter participante da crianca como
sujeito da vida.

33 "“Esta denominacdo foi entendida, com mais frequéncia, como “todo o conjunto de
fatores do meio que cerca a crianga (produtivo, social, vida familiar e outros) o qual
espontaneamente influéncia a crianga”” (KOROLEV, SMIRNOV apud PISTRAK, 2013, p.97).
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A crianca e sua vidareal, em contraposicdo d educacdo
livresca da burguesia, se especificavam concretamente
nos processos educacionais da pedagogia socialista. Para
Freitas (2013, p.27), a crianca “estd inserida em seu meio e
esta materialidade com suas particularidades e sua cultura
também educa e faz parte da acdo educativo-formativa”. E
ndo tem também esse intuito a educacdo popular ao “ligar o
ensino e a pesquisa com arealidade” (MELO NETO, 2006, p.41).

Trabalho de educacado realizados junto com e a servigo
das comunidades e compromisso ideolégico e politico
com os setores populares e com as suas causas sociais

Esses sdo mais dois principios operativos da educacdo
popular que convergem simetricamente com a pedagogia
socialista a extinta URSS. Enquanto, na educacdo popular, o
trabalho social € com (e a servico dos) oprimidos e dominados,
na pedagogia socialista, tendo a opressdo de classe ja
suplantada, o frabalho social se direcionava na superacdo
das marcas deixadas pelos séculos de opressdo, exploracdo,
alienacdo e coisificacdo do homem pelo capitalismo. Nesse
ponto convergem: ndo aceitam nem se conformam a qualquer
espécie de opressdo; s6 aceitam a liberdade como agente
humanizador, na educacdo popular como um inédito vidvel* e
na pedagogia socialista como uma conquista em constru¢do.

Por isso, o trabalho da educacdo popular volta-se
Qo povo, suad cultura e sua vida didria na construcdo de um

34 Um conceito do educador Paulo Freire que é encontrado em quase todas as obras
deste autor, mas que emergiu inicialmente na obra Pedagogia do oprimido. Para maiores
informagdes sobre esse conceito em Paulo Freire ver Paro, Ventura, Silva (2019).
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conhecimento que tem valor prdatico na formacdo de um
mundo novo construido e usufruido coletivamente.

Em um frecho Freitas (2013, p.15) apresenta areproducdo
de uma fala de Krupskaya, sobre a pedagogia socialista,
quando alude que: “era preciso intfroduzir conteddo novo no
ensino, ligar a escola, como fosse possivel, fortemente com a
vida, aproximar-se da populacdo [...]". Aqui temos, expressos
nessa opinido, que a pedagogia socialista procurava atender
as necessidades reais do povo, considerando ao mesmo tempo
aimportancia do popular e suas estratégias de enfrentamento
em suas cotidianidades.

Unidade entre teoria e pratica, construir e reconstruir a
teoria a partir da pratica

Ambas pedagogias, educacdo popular e a socialista,
fratam sobre as relacdes que se estabelecem entre a teoria
e a pratica, entre o conhecimento por conceito (livro) e o
conhecimento por experiéncia (prdatica). E dessa relacdo
brotam as criticas as sistematizacdes das epistemologias que
privilegiam uma ou outra, e ndo consideram sua unidade
dialética, até porque a teoria sem a prdtica tfransforma-se em
um academicismo oco, um “palavrismo” ou verbalismo vazio,
enquanto a prdtica sem fundamentacdo tedrica pode se
tornar um ativismo irracional, um “praticismo” inconsequente.

Assim, admite-se a presuncdo de que teoria e prdtica sdo
faces de uma mesma situacdo, a producdo do conhecimento
que se volta a transformacdo social: uma praxis social. Por isso
que, a praxis " é reflexdo e agcdo dos homens sébre o mundo
para fransformda-lo” (FREIRE, 1974, p. 40)

SUMARIO 245



EDUCAGAO POPULAR E CONSTRUCAO COMPARTILHADA DO CONHECIMENTO: DEBATES TEORICOS

Paulo Freire, ao se posicionar contra qualquer privilégio,
em hipervalorizar quaisquer uma das partes, seja a pratica ou
a teoria, erro em que podem incidir tanto os produtores do
conhecimento académico, formal, regular e livresco, quanto
os militantes mais pragmaticos e empiricos dos movimentos
sociais, relata que:

Aprendemos a ndo romper pensamento e acdo,
ndo estragar a teoria. Toda vez que hd rompi-
mento é um rompimento “ENTRE"; logo hd perda
desses dois componentes contraditdrios. Tu per-
des em praticidade, se fomando mais “papa-
gaio falador” de teorias. Tu perdes em teoria, se
fomando menos denso [...] (FREIRE e NOGUEIRA,
1993, p. 37).

Na pedagogia socialista encontramos um discurso que
pode explicar bem essa indissociabilidade entre teoria e pratica
ao explicitar as contradicdes da escola nos padrdes capitalistas.
A escola capitalista visava a preparacdo das criancas para
uma vida futura “*que j& estava pronta, e que deveria ser apenas
aceita por ele como um bom consumidor de mercadorias e
servicos” (FREITAS, 2013, p.79), uma educacdo basicamente
tedrica referenciada pelos livros didaticos que apresentavam
apenas um vislumbre verbalista do que realmente era a vida;
uma dissociacdo entre a teoria e a vida (LENIN apud KRUPSKAYA,
2017, p.184).

Ao se estudar assim, deixava-se de perceber as
contradicoes reais da vida concreta, nas diversas esferas de
sociabilidade nas quais os alunos estavam imergidos. Assim,
& preciso reconhecer de uma vez por todas que a crianca
e, sobretudo, o adolescente, ndo se preparam apenas para
viver, mas j& vivem uma verdadeira vida” (PISTRAK, 2011, p.33).

246 SUMARIO



EDUCAGCAO POPULAR E CONSTRUCAO COMPARTILHADA DO CONHECIMENTO: DEBATES TEORICOS

A pedagogia socialista equacionou esse negativo
rompimento entre teoria e prdtica, da escola capitalista, ao
colocar o conteudo cultural da vida concreta do popular no
centro dos processos de ensino e ao privilegiar através da
pedagogia do trabalho, do trabalho Util e produtivo, o saber
local, ou seja, uma educacdo que partia do lugar no qual a
crianca estava inserida com toda sua historicidade e valor
heuristico. Uma ligacdo da escola, enquanto fonte de teoria,
com o meio e sua unidade orgdnica através do trabalho
socialmente Util. Assim, “o trabalho socialmente Util € a conexdo
entre a tdo propalada teoria e pratica” (PISTRAK, 2013, p.33).

Na apresentacdo do livro fundamentos da escola do
trabalho de Pistrak (2011), Roseli Salete Caldart relata que:

A medida que a escola para a assumir a légica
da vida, e ndo de uma suposta preparacdo te-
érica a ela, é preciso romper com uma pedago-
gia da palavra, centrada no discurso e no repas-
se de conteudos (diriamos, uma pedagogia “da
saliva e do giz"), e construir uma pedagogia da
acdo. (PISTRAK, 2011, p.11)

As criancas assim, ndo estudariom para uma vida que
é projetada em um vazio distante, mas estudariam sua propria
vida, de sua gente e as condicdes sociais circundantes, seus
enftornos, seus determinantes. Dado que, “a escola somente
atinge os objetivos de educacdo do povo, se consegue interligar
os diversos aspectos da vida das pessoas” (Ibidem). Desta
forma, a teoria estava sempre em mutantes reformulacdes ao
se confrontar diariamente com a pratica social.
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Pratica educacional como um ato politico e a
investigacdo, a educagao e a agao social dirigidos
a transformacgao social

Desses seis principios operativos da educagcdo popular
citados anteriormente, em convergéncia com os norteamentos
basilares da pedagogia socialista, derivam um imanente sétimo
principio operativo: o cardter politico do conhecimento que
se volta a tfransformacdo social. Isso porque, “aideia de uma
educacdo apolitica ou neutra ndo passa de uma hipocrisia
da burguesia, um meio de enganar as massas” (PISTRAK, 2011,
p.18).

Esse cardter politico da producdo do conhecimento é
bem refletido na prdpria conceituacdo da educacdo popular
realizada por Calado (2014, p. 359), pois, para ele pode-se
entender a Educacdo popular como um:

[...] processo formativo, protagonizado pela Clas-
se Trabalhadora e seus aliados, confinuamente
adlimentado pela utopia, em permanente cons-
frucdo de uma sociedade economicamente jus-
ta, socialmente soliddria, politicamente igualitd-
ria, culturalmente diversa, dentro de um processo
coerentemente marcado por prdticas, procedi-
mentos, dindmicas, posturas correspondentes ao
mesmo horizonte.

Paulo Freire, em seu livro Educacdo como prdtica da
liberdade (FREIRE, 1967) explica como se dd essa necessidade
de politizar a prdtica educacional. Primeiramente, para ele,
a coisificacdo do homem resulta de sua domesticacdo e
acomodacdo ao receitudrio da elite, deixando de ser o criador
de sua cultura (FREIRE, 1967, p.43). Segundo, sé através de uma
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atitude critica para com sua realidade o homem pode superar
a acomodacdo, no entanto, essa atitude critica sé passa a
acontecer quando o préprio homem comeca a capitar sua
realidade vivida (FREIRE, 1967, p.44) e perceber a partir dai
as opressdes aos quais ele € submetido e imergido. Processo
esse, que Freire (1967) chama de “transitividade critica”. Ele
acrescenta:

A redlidade social, objetiva, que ndo existe por
acaso, mas como produto da acdo dos homens,
também ndo se transforma por acaso. Se os
homens sdo os produtores desta realidade e se
esta, na “invasdo da praxis”, se volta sébre éles e
os condiciona, tfransformar a realidade opressora
é tarefa histérica, é tarefa dos homens. (FREIRE,
1974, p.39)

Destarte, é salutar considerar a importdncia que deve
ter a dialogia e a vida concreta e atual do povo, ndo como
uma projecado futura para a vida, como centro dos processos
de ensino que se desenvolvem no meio escolar, ou seja, uma
infima ligacdo entre a escola e a prdtica social.

Na pedagogia socialista, “a escola é um instrumento
de luta no sentido de que permite compreender melhor o
mundo [...] com a finalidade de transforma-lo, segundo os
interesses e anseios da classe frabalhadora™ (FREITAS, 2013,
p.32). A pedagogia socialista se incumbia de formar nas novas
geracoes os ideais revoluciondrios socialistas e a formacdo,
em suas mentes, de um sentido coletivo para a vida social.
Resumidamente “seguem-se dai as conclusdes para a escola:
sobre o conteudo da educacdo —instrumento de luta e criacdo;
sobre os métodos de estudo — habilidade de usar na prdatica
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essas armas; sobre as tarefas formativas — o lugar do estudante
na vida” (PISTRAK, 2013, p.117).

Consideracgoes finais

Nosso artigo apresentou alguns fios in(visiveis) e
convergentes entre a educag¢do popular brasileira, situada a
partir da segunda metade do século XX e a pedagogia socialista
soviética do inicio do século XX (em um exercicio constante de
analogia sem desprezar as diferencas historicas, geogrdficas,
culturais, econdmicas) e politicas que particularizam cada
uma delas.

Esse exercicio de comparacdo poderia incidir em um
anacronismo sutil ou espraiado em todas as comparacdoes se
ndo tivéssemos, a todo momento, destacando que cada uma
das categorias aqui comparadas teve, ou ainda tem, seu lugar
bem definido em um espaco e tempo histdrico. O exercicio
de comparacdo € um exercicio curioso.

Nd&o nos foi permitido, pelo limite espacial deste trabalho,
debrucar-se sobre outras e mais profundas similitudes entre
essas duas categorias sociais. No devir de cada uma delas
reina a percepcdo que a humanidade aprisionada pelas
dindmicas da dominacdo, precisa serrestaurada e entregue,
como fator histérico de producdo da vida, a seus verdadeiros
donos: o povo.

Porisso, nossa primeira percepcdo foi que ambas finham
essa forca que impulsiona seja as consciéncias reificadas ou as
j& desreificadas em direcdo a construcdo de um mundo livre
das diversas formas de opressdo que surgem da dominacdo
econdmica, politica, étnica, religiosa e, por assim ndo dizer,
social em suas proprias épocas e conjunturas histéricas.
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A pedagogia do socialismo real soviético que se
implantou na histéria da humanidade como as primeiras
tentativas de direcionar a educacdo para uma formacdo
omnilateral que repde o homem em seu verdadeiro lugar, o
de construtor de sua propria histéria e produtor de sua propria
palavra, pode ndo ter tido continuidade histérica naquele
espaco e tempo, mas deixou registrado, nessa mesma historia,
todas as licoes positivas e negativas que poderdo um dia
servir a propdsitos coletivos igualmente nobres, quando do
rompimento universal do modo de producdo capitalista, que
a todos aliena.

Engquanto isso ndo ocorre, a Educacdo popular vai
minando velhas forcas dominantes e vai conquistando
pequenos espacos de sociabilidade, promovendo acdes e
trabalhos sociais que, igualmente a pedagogia socialista,
vai tentando recolocar o homem em seu lugar devido, na
construcdo de sua prépria histdria através de processos de
conscientizacdo sobre suas proprias realidades e possibilidades
histéricas. Como ainda ndo é o fim da histéria, muito ainda tem
a ser escrito pelo homem como sujeito de seu préprio mundo.
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